PROJEKTPEDAGOGIA

SEGEDLET A KOMPETENCIA ALAPU
FELSOOKTATAS MODSZERTANI
MEGUJULASAHOZ

OSSZEALLITOTTA:
KOVARI ISTVANNE DR. — BOGATHNE ERD ODI JUDIT

NYUGAT-MAGYARORSZAGI EGYETEM
2010



Ha mindig ugyanazt csinalod, mint eddig
akkor annyit is érsz el, mint eddig.
De ha valami Gjat, mast, izgalmasat szeretnél,
gondolj csak arra, mi allhat méghaed.”

(Ismeretlen szety
1. BEVEZETES

Valtozo vilagban éliink és ezzel valtozik maga abemis. Ugy tinik két dologban lehetiink
bizonyosak: a valtozas allando, a valtozas Utengeeegyorsul.

Nemcsak az egymast kobetemzedekek életviszonyai killonbdznek egyre nagyonétiekben
egymastél, hanem &ltand vagyunk annak, hogy ugyanazon generacio itagpszor is
kerllnek gyokeresen U] viszonyok kozé. E roppamrgyitenti fejlédés az emberi tevékenység
legkllonb6ddbb szféraiban nyilvanul meg, s a &fs sajatossagai az egyes szféradkban
napjainkban igen eltéek.

Ha létezni akarunk meg kell tanulni: megvaltoznaésaltozasi folyamatot menedzselni.
Hozzéasegiti-e a kozoktatasunk valtozé rendszereifjgsdgot a valtozasok kezelésére?
Mobilizalhat6-e a megszerzett tudas? A varhat@néwkeszit-e fel az iskola? Milyen értékek
kozvetitje az iskola?

Szé4zadunk ets évtizedeiben az oktatas egyre kevésbé halogatlatipegujulast, ehhez a
felsboktatasnak kell, kellene élenjarnia. Szamos, azeemkultira a tudoméany, a technika
fejlettsége, rohamos féflése lehetetlenné teszi a hagyomanyos iskolamadakiékony
miikodéseét.

A torténelem folyaman talan soha nem volt nagyatitkseg arra, hogy a tanarképzé&selato,
mintsem reagdalo legyen a kdrnyezeti térikee.

A kozoktatas, a pedagogusképzés, a pedagdgus tadds egymassal szoros 6sszefiiggésben
allo és egymasra hato folyamat. Ezek iterativ $efiese kilon-kulon is elvégezbietle hatasuk
csak egy rendszerbe foglalva teljesedhet ki, valkdmeényessé. Adottak-e azok az innovativ
pedagogusok, akik az oktatas tehetetlen rendsaeyéérnizalni, aktualizalni, fejleszteni tudjak,
akarjak?

lgaz ez a célokra, tartalmi, szerkezeti, modszerédioztatasokra egyarant.

Nem lehet ugyanolyan médon oktatni, miként nagideink tették a pedagdégusképzésben 20
éve, vagy akar 5 évvel eddl Ez megfontolandd lenne még akkor is, ha azerstanyag
véaltozatlan maradt volna.

Megvaltozott az iskola tarsadalmi kérnyezete, azképrendszere. Még inkdbb valtozott a
felsboktatasba bekerdil fiatalok motivaltsaga, palyaérettsége, elhivaémts a pedagogusi
életpalya irant.

Maskeént kell kdzeliteni a ma féisktatasaba keréilhallgatohoz. Erdekeltté, motivaltta kell tenni

az eredményes, sikerélménnyel teli palyakezdéshez.



"Az emberek kdvetkezetes és tartds dtkori tanulasi aktivitdsanak feltétele az, hogwménak tanulni.
Ha a tudassal kapcsolatos korai gyermekkori tapkgatk negativak, elsprobalkozasaik eredménytelenek
voltak, akkor az iskola befejezését ket nem fogjak folytatni a tanulast. Abban az esetbmm fognak
tanulni, ha nem allnak rendelkezésre alkalmas, gyatilag kénnyen igénybe veléetanulasi lehdiségek.
Nem fogjak motivalniket az olyan tanulasi lehistegek, amelyek tartalmi és modszertani vonatkorasba
nem veszik figyelembe kulturalis kdrnyezetiiket kst@pasztalataikat. Nem fognakstd energiat és pénzt
aldozni tovabbi tanuldsaikra, ha az addig megsietadasuk, ismereteik és kompetenciaik elismeres é
haszon nélkil maradnak. Az egész életre sz4l6 danprogramjanak megvaldsitasa szempontjabol a
tanulasra késztétszemélyes motivacido és a tanulasi lébégek széles valasztékanak biztositasa jelenti a
meghataroz6 tényéz Nagyon fontos tehat a tanulas iranti igények,eégel parhuzamosan a tanulasi
lehetiségek valasztékanak a fokozasa, kilondsen azokbdwdréakik eddig nem sokat profitaltak az
oktatasbdl. Arra kell térekedni, hogy mindenkinelyen lehéisége kivalasztani a szamara megfetayéni
tanulasi Osvényeket, ahelyett, hogyrel meghatarozott tanulasi utak igénybevételére daamjilnének
Mindez egyszdien annyit jelent, hogy az oktatasi és szakképzafriszernek kell az egyéni igényekhez és

sziikségletekhez alkalmazkodnia és nem forditva.,,
A hallgatok pedagogiai gondolkodasat is nagyofisem befolyasolja, hogyket hogyan
tanitottdk. Minden bizonnyal a frontalis oktatasvéhnak Bséges tapasztalataik. Valésday
nem is veddnek fel bennik problémék e szervezési mod alkas@mal kapcsolatbargk
minden bizonnyal jol tudtak teljesiteni ilyen ta&sil kornyezetben is, hiszen bejutottak a
felsboktatasba.
A frontélis munka Iényege az, hogy a tanulok ugyakért a célokért, ugyanolyan tartalom
feldolgozasaval, azonosdtartamban és altalaban azonos Utemben, parhuzamesanek részt
a tananyag elsajatitasi folyamataban. (Nadasi 1986)
A pedagogusképzésben nem elegeard Uj modszereket hirdetlbadast megtartani, szikséges
azok alkalmazasi leh&tégeit bemutatni, azokat alkalmaztatni. Csak aké&sznek képesek a
jeloltek a sajat pedagoégusi gyakorlatukban alkaimazkorszeir eljarasi médokat, ha azokrol
ugy tanultak, hogy tapasztalatot szerezhetett éajatnyeivel.
A hallgato ,hallgat” az déladasokon /a bevitt kis elemoézsiajat eszegeti, efalg egyik
elbadasrol a masikra jar, mert adailok, gyakorlatvezék konnyebbnek tartjdk egy szinvonalas
elbadas megtartdséat, mint annak mas szeniléleds modszertari feldolgozasat.
Vizsgazik, tesztet ir a kollokvium jegyeért. Elégss, kézepes érdemjegyekkel elégedett. Az
ovodapedagogus, a tanito, a tanar, a mérnok tansgrakoktaté a kdzoktatas és adeldatas
pedagdgusa viszont nem tanithatna maskeént csalb&ivaagy legfeljebb j6 misitéssel.
Altalanossagban elmondhat6, hogy a deldatasban a tananyag-kdzpontisag a meghatéarozo
jellemz, és hattérbe szorul a személyiségfejlegateg.

Empatikus pedagogusképzés soran az oktatonak élekedrkie magat ma hallgatéi helyébe.

! Momerandum opn Lifelung Learning, Brussélsyopean Commissio80. 10. 2000
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=eu-dokemorandum (2010.03.22.)



Aki valoban pedagdgus szeretne lenni és nem csdolpapalyanak tekinti a fetoktatast, az
szivacsként szivja magéba a jo oktatdinak mensalita

Mddszertani kultarajukat, szakmai kompetenciajuktttlanossagban a k6zos alapozo targyak és
a szakmodszertanok/tantargypedagogiak hatarozzgk me

A pedagdgia tudomanya, mint multidiszciplinaris dodiny folytonos oOnfejidésen,
onfejlesztésen megy keresztil, amely befolyasoljszakmddszertanok/tantargypedagdgiak
innovativitasat is.

A felséoktatasnak is kell lennie didaktikai rendszerérekslasszikus ,Miért tanitsunk? ,Mit
tanitsunk” és ,Hogyan tanitsunk” kérdésekre valasizt részrendszereinek.

A pedagolgus képzésben megszerzett elméleti tudémtargypedagdgiak iskolai gyakorlata
mint egy ,laboratériumi gyakorlat ” vajon ad-e edegb tudasalapot a pedagdégus praxisahoz. A
leiro jelledi elméleti tudas mit sem ér a pedagogiai cselekwéEseknegnyilvanuld /knowledge
in action/ gyakorlati tudas nélkdl.

A gyakorlati tudasnak, mint rendszernek fészrendszerei: a pedagodgiai tatalmu tudas és a
szaktargyi tudas.

Mesterségbeli tudas /craft knowledge/, amelyet rédrtiak sajat gyakorlatukbol sajat maguk
alakitanak ki, s amely leh@té teszi szamukra a stratégiak, taktikdk, modszerettnok
alkalmazasat.

Jelen oktatasi segédlet indittatasat a pedagogabliképzésben részt \iekollégak - akik mar a
gyakorlati és a mesterségbeli tudast is birtokoljakvisszajelzéseiben megfogalmazodott
felsboktatasi hiAanyossagokra valé reagalas adja.

Nevezetesen a tanari mesterség tantargyaiban, ktasizagyak elsajatitasdban nem, a
szakmodszertani felkészitésben pedig elvétve tatédk a projektpedagodgia, a kooperativ
tanulas gyakorlati lehéségeivel.

A pedagoégus felkészités folyamata, mint egy Osdzet@dszer magaba foglalja nemcsak a
tanitas-tanulas folyamatat, de a kognitiv, a meti& 6nszabalyozas kialakitasanak folyamatat
is. A tanitas-tanuldsi folyamat interperszondlispmknunikativ, interaktiv cselekvések,
tevékenységek egylittese.

Ez a folyamat az oktato-hallgatd egyuttes tevekégegssoran valdosul meg, amelyben ki kell,
hogy alakuljon a pedagogusjel6lt autonom ,tanitasabd képessege, kognitiv €s motivacios
onszabdlyozédsa. Mindez csak akkor valdésul megkestési folyamatban a tananyagtartalmat a
tanulasi térvényszésegek figyelembe vételével, differencialt médorydmatos visszacsatolas,
a motivalas biztositasaval, a hallgatok/tanulokwaldszveételével kozvetitik.

Az oktatoi stratégidkat megvaldsitdo moédszertarkdahlkozik mindehhez a projekt, mint egy

lehetséges oktatasi eljards, modszer.



Projekt-moédszer megvaltoztatja, atalakitia a pedmga@lidaktikai folyamat dszerepbinek
oktat6-hallgatd, tanar — diak viszonyéat. Az oktgtéanitast aktiv alkotd folyamatban valositja
meg igy atértelmeiik a tanitas-tanulas folyamata, pedagdégussa gét@lsnényessége.

Mindazt, amit meg akarunk valtoztatni a gyerekekbajanlatos lenne ébb figyelmesen
megvizsgalnunk, hogy nem olyasmi-e, amit jobb |&émmeagunkban mddositani, példaul a pedagogiai
elragadtatasunkat. Meglehet, ez rank hasonlit. idédreismerjik a pedagogiai szikségletet, minthogy
az kényelmetlenll arra emlékeztetne, hogy valapé&®pnég magunk is gyermekek vagyunk, és
nagymértékben szorulunk nevelésre...."Carl GustagJun

2. APROJEKT
2.1. Egy Uj oktatasi stratégia?

A projektpedagodgia célkizése akonstruktiv életvezetésktatasi stratégiaja projektoktatas,
megvalosulasa kitagitja az iskolai kereteket, felezi atevékenységorientalt iskolamodellt.

A Kkonstruktiv életvezetés, mint alapérték biztaesith nevelési folyamat irdnyitdsaban,
szervezéseben a kozosségfejlesztés és az egyésztégenek harmoniajat. A konstruktiv
életvezetés szocialisan értékes és egyénileg dsnémeyes. A nevelés Iényege az értékkozvetités,
és feltételezi a felék magatartas repertoarjdnak gyakoroltatdsat. Abra ennek fogalmi korét
abrazolja.
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1. 4bra: A projekt fogalmi rendszere

A projektoktatas, a projektorientalt oktatas tohintrszazéves iskolai gyakorlattal rendelkezik. A
kompetencialapl oktatas-nevelés térhdditasa kapdgaman csak U(jbéli felfedezégér
beszélhetiink. Amig mindennapi gyakorlata a vildgphtorszagaban természetessé valt, addig a
hazai kbzoktatasban is jelen volt mar korabbaakar a reformpedagdgiai intézményekben, akar
a szabadiés tevékenységekben vagy az erdei iskolakban.

A projektoktatds Uj oktatdsi stratégia, amely kbadl alkalmas a tanulds tanuldsara. A
projektoktatas olyan célkdzpontu oktatasi stratégmely a sajatos célok elérését a valos életet



integralé tanulasi tartalommal, a komplex szemhétetot segii, tevékenység-kozpontd,
feladatorientalt tanul6i tevékenységet biztosito ergzzési formakkal, maodszerekkel,
technikakkal, eszkdzoOkkel, az iskolai keretet kitda természetes tanulasi kdrnyezetben
valésitja meg, és az eredményeként létrejott prageidbbi célok megvaldsitasat motivéja.

A pedagdégus és a tanulok kezdemeédiyemgyuttniikodésén alapuldé nyilt oktatasra ad
lehetiséget, amelyben a didkok belsotivaltsagbdl tanulhatnak, 6nallé dontéseket htrk.

A pedagogus a tanuldsi folyamat facilitatorakénh jalen, atélheti a pedagodgiai alkotés,
kreativitas szakmai erejét, a tanuldok szellemi, atsrfejlédését latva megésddhet szakmai
elkotelezettséguk. A szik aktiv megfigyebi és konkrét segit lehetnek annak, ahogyan
gyermekeik megtalaljdk helyuket az iskola vildgaban

A projektek azéltal, hogy valésagos és természatadasi folyamatot formézzak, alkalmasak a
hagyomanyos oktatasi korilmények kozott a kdnnyemeked, tehetséges €s a nehezen

kezelheb, Gigy nevezett problémas gyerekek oktatasara-retreft

2.2. Projektdefiniciok koruli vitdk

A projectum latin sz0, tervet, tervezetet, javaslatot jeleAt.projektiv kifejezés: vetités,
(kivetités) Projektal: tervez, javasolped vetit szavak szinonimajaként szoktak hasznalni.

A projekt tipusu tervezes alkoto jahetekintést és vallalkozast, fejlesztési feladat@goldasat,

s egyuttal jaratlan utak kiépitését, feltaratlaniiles megismerését is jelenti. Ennélfogva alapos,
operacionalizalt tervémunkat, folyamatos elléinzést, elemzést igényel, kitintetett szerepet
tulajdonit a rendszeres értékelésnek.

A projekt — tobb résztvévegyuttmikodésével megvaldsuld hatarozott ideig tartdé —reeises,
szervezés, végrehajtas dsszehangolasara, a szelieikai, anyagi eszk6zok mozgositasara
kulénds hangsulyt fektét a projektvezetés modszereit alkalmazé fejlesztés.

1991 majusaban Klagenfurt-ban szamos orszagboke&ttkaudos vitatta meg a projekt eliér
definiciéit. Voltak olyan felfogasok, amelyek ké&gbévontak azoknak a torekvéseknek a
hasznossagat, és realitasat, amelyek definidlasérlgtekkel foglalkoztak. A definialas
probléméjaval foglakozik Gottfried Petri ,Projekitdas eszméje realitdsa és ddpsi
lehetségei” cimet visél munkaja.

Petri a definialasi kisérleteket két nagy csopodbztja. Az el8be azok a definiciok tartoznak,
amelyek a tanitasi folyamat lezajlasa, végbemenstempontjabol hatarozza meg a
projektoktatast, mig a masikba azok, amelyek taiteimérvek alapjan kivanjak korulirni azt.
Vannak akik - kdztiik D. Hansel - nem tekintik eléopatbnak, mert a tanitasi folyamat lezajlasa,

végbemenete szempontjabdl strukturalt oktatdas gpmpalvi, tanarvezérelt lehet, mint a

2 Kovatsné Németh Méria (2006): Fenntarthaté oktésdgrojektpedagdgia. In:
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2006-10d-kovatsne-fenntartha{@010.marcius 21.)

® M. Nadasi Maria (2003): Projektoktatas: Elméleggakorlat. Gondolat Kiad6i Kor, Budapest. (Oktatas
médszertani Kiskdnyvtar). p. 88-89.



megszokott frontalis oktatas. Ezért az ezen alapdéjiniciot elveti, mert azokat a
specifikumokat nem veszi figyelembe, amelyek a gkirientalt oktatast a tradicionalistol
megkulonbdzteti.

A tartalmi jegyek feldli megkulonboztetés sem veaegtpontosabb megfogalmazashoz, hiszen a
kozolt ismerted jegyek legkisebb kdzos tobbszoroseként, egy nagyeont fogalmat adnak,
ami szintén nehezen értelmezhét

Akar igy, akér ugy van, az iskoldkban tanitd6 pedagoknak nem valamilyen definiciéra van
szikséguk, hanem azoknak az ismérveknek az ismeretmelyeknek segitségével a

tanulasszervezés e forméajanak lényegéhez kozeletjak?

2.3. Definicidk

A legtobb projekttel foglalkozd publikacio leszogekogy a projekt, mint fogalom, és mint

gyakorlat nem zarhaté médszertani keretek Kozé.

Dewey a projektmddszer megnevedksrtdzkodott, mint ahogy a reformpedagdgiai méagea

kiemelked kortarsai sem hasznaltdk ezt a terminust, balaskmdelljeikben jelen van. Felépit

egy hézagmentes pedagdgiai rendszert, egy elm@letiagdgiai modellt, amelgb a

projektmddszer, a projektpedagogia szarmaztathatagat a projektmodszer fogalmat —

Kilpatricktol atvéeve — az 1931- ben megjelent ,Aukia pedagogiai twzavarbol” cini

tanulmanyaban hasznaltasstdr. De mar ,Az iskola és tarsadalom” c. kotetépenjekteket

ismertetett a kemenceépitéisa pasztorélet kifefidésének fizikai feltételeit.

A projektpedagdgia terminologia hasznalata - bészidr a Il. Projektkonferencian merult fel

(2000, Kecskemét, Hiros Akadémia) - Magyarorszagasak napjainkban valik hasznalatossa.

Elénye a korabban haszn@itojektmddszerrebzemben, hogy egyértelien tulmutat a modszer

fogalman, hangsulyozva, hogy itt joval tobbvan sz6.

A legfontosabb definiciok:

* A legel$ projekt definici6 Richardstdl szarmazik 1900-bél: ,A tanulénak a
projektoktatasban valés feladattal kell szembesiilnamelyben maga dolgozza ki
részvételének egyeni tervét és annak az (tnak mindszletét is, amely e terv
megvalositasahoz vezet. Korant sem kietedia a tanuloknak csupan munkautasitasokat
kell kbvetnidk. (1. valésagos feladat, 2. a felatgoldas egyéni tervezése.)

» Kilpatrick (1918): ,A projekt egy cél &ltal meghatarozott tsptalatgyijtés, céltudatos
cselekvés, amelynél az uralkod6 szandék (cél épmint bel§ hajtbes meghatarozza a

cselekveés céljat, szabalyozza annak lefolyasatyvawmbjahoz eft ad.

* Projektpedagdgia az integracié szolgalataban agéglis-tovabbképzési kézikonyv. In:
http://www.educatio.hu/images/download/hefop/proj@fprojekt_treneri_pcs.p@d2010.marcius 21.)

® Hortobagyi Katalin (2002): Projektkézikonyv. Iskéjlesztési Alapitvany, Budapest. (Altern fiizetaky.

® Radnéti Katalin (2008): Pedagdgiai koncepcié.Irprajektpedagdgia, mint az integralt nevelés epgteéges
eszkdze. Educatio, Budapest. p.23.



* Charles R. Richardso(1900): ,A tanulénak a projektoktatasban valéséafgbadattal kell
szembesiilnie, amelyben maga dolgozza ki részvételégyéni tervét és annak az utnak
minden részletét is, amely e terv megvaldsitasaezet. Korantsem kielédit ha a
tanulonak csak munkautasitasokat kell kbvetnie.”

e C. Nelson és L. Borsing ,A projekt egy jelents gyakorlati tevékenység, amely
feladatorientalt, és amelyet a gyermekek a maguknészetes maddjan terveznek és
valdsitanak meg, kilonbézfizikai eszkdzok felhasznalasaval jutnak tapasméhoz és
bévitik ismereteiket.”

» Hortobagyi Katalin:,A projekt egy sajatos tanulasi egység, amelyngkékbpontjaban egy
probléma all. A feladat nem egyséien a probléma megoldasa vagy megvalaszolasa, hanem
a lehed legtobb vonatkozasnak és dsszefliggésnek a faltd@aely a valo vilagban az adott
problémahoz organikusan kapcsolédik.”

« Kariké Sandor:,A projekt- pedagdgiai értelemben- nem mas, majat®s tanulasi egység,
egyszeri, komplex, szisztematikus, a hagyomany&slas és osztalystruktaran tullép
programterv, amely a tanar(ok) — didk(ok) kozon&séges, partneri egyuittikodésen
nyugszik.”

* Hegedis Gaborés munkatarsai: ,A projektoktatas egy tanulasiitési stratégia, a tanulok
altal elfogadott, vagy kivalasztott probléma, téeldolgozésa,
 amely egyénileg vagy csoportban torténik, megszimtefeloldva a hagyomanyos

osztaly- tandra kereteket,

* a vegeredmény minden esetben egy bemutathatdo mzellagy anyagi alkotas,

produktum,

* és az alabbi jol elkllonithieszakaszokbdl all:
* témavalasztas,
» tervkészités (célok és feladatok megfogalmazasa),
» szervezés,
» adatgyijtés,
» atéma feldolgozasa,
» a produktum 6sszeallitasa bemutathaté formaban,
» a projekt értékelése, korrigalas,
» a produktum bemutatasa, nyilvanossa tétele,
» aprojekt lezarasat kovetevékenységek.

* B. S. de Boutemarsizerint a projektoktatas (a kulfoldi szakirodaliak nem talalkoztunk a

projektpedagogia elnevezeéssel) térténelmi gyokepeiigy felfedezhék Németorszagban,



mint Amerikaban. Az e@ébbiben a tarsadalmi- politikai feltételekbadddd korlatok
akadalyoztak meg a kibontakozasat, elterjedését.

 Kovatsné Németh Marigzerint a projektoktatas U] oktatasi stratégia.elgnkivaléan
alkalmas a tanulas tanulasara. A projektoktatéanobélk6zpontu oktatasi stratégia, amely a
sajatos celok elérését a valds életet integraléuldan tartalommal, a komplex
szemléletmodot sedit tevékenység-kdzpontl, feladatorientalt tanulovékenységet
biztosito szervezési formékkal, médszerekkel, téctikal, eszkdzokkel, az iskolai keretet
kithgitva természetes tanulasi kdrnyezetben vgdosieg, és az eredményeként létrejott
projekt tovabbi célok megvaldsitasat motivalja. Aojpktoktatas tényéit a 2. abra

szemlélteti.
Tanuldsi kirnyezat Tartalom Dnirdnyitott tanulds
Természet ':f. .'M'“m'f';::: Mingennapi dlet Holiszbieus szemidlet
Terep il (Tantargy koncentra- Smcidlis és tenulds:
Falusi porta it feitétaler) készsépek elsajititisa
Iihely
Kaitar ;
Inborsiicinm Srervezeti _rnﬁdnlt
Enyeni
Projektoktatis Paros
Ceaportos
Eredménye
a projekt o —
L&l
Tervezéis
Esztétikai- . Médszer Kintelezgs
mivészeti alkotds e Progktmédszer Bermutatss
frikelés
higteridlis eszkioz
készitdse " -
reativ, L , .
Intallektwélis felfedeztetd, Egy tmﬂ.k;d ESME Kezd E??S:,;E-:EJFE
alkotés kutatd technikdk : '

2. abra: A projektoktatas mint oktatasi stratégia

A projektoktatas elméletilieg minden tanulasi egyséspjatitasara alkalmas, nélkilozhetetlen
viszont azokban a komplex témakorokben, amelyekl@enkonkrét tapasztalatszerzést
elofeltételed Osszefliggések megértése, magatartasformak dfsgat feladat. llyen példaul a

fenntarthaté fefidés. Célja: a kornyezettudatos, fétslégteljes magatartés.

2.4. A projektorientalt tanulas jellemzoi

A projektpedagdgia fontos jelledinek, sajatossagainak bemutatasa a projekt fogalknan
megeértésehez és a projektek alaklamazasahoz elerigtdn.

A projektorientélt tanulas és a cselékepesség (fejldése, fejlesztése) szorosan 6sszefliggenek
egymassal. A dontéshozatali folyamatokban valoeksélrészvétel, az elmélet és a gyakorlat

" Hortobagyi Katalin (2002): Projektkézikonyv. Iskégjlesztési Alapitvany, Budapest. (Altern fiizetef)16.
8 Kovatsné Németh Maria (2006): Fenntarthaté oktésisrojektpedagdgia. In:
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2006-10d-kovatsne-fenntartha{@010.marcius 21.)



merev szeétvalasztasanak megsziuntetése, valamirggwaldall szaktargyi (szaktudomanyi)
specializacio feloldasa ddnkritériumai e tanulasi formanak.

A célok meghatarozasanal, a tartalom és a modsZaudkasztasanal, a szervezésnél és a
eredmeény biztositasanal egyarant figyelembe kelhivehogy szamtalan (szociélis, kognitiv és
konkrét munkatevékenységekhez szikséges) tudaseendmozgoésitasara, aktivizalasara,
felnasznalaséra, fégiésére nyiljon lehéség.

A projektorientalt tanulds sordn a csoport mindegyes tagja azonos jogokat élvez, a
demokratikus cselekvési elvek az iranyadbkindenki szamara biztositott a tervezés, a
beleszolas, kozrefkddes, a tevékeny részvétel leisgige.

A csoportnak maganak kell céljait meghatarozniadeldédésének és szikségleteinek
megfeleben a tartalmat kidolgoznia, és az egész munkat@aréimegszerveznie.

A projektorientalt tanulas életseipraktikus, a valosagra vonatkoztatott tanuldehje

A témavalasztas alapjait a mindennapi problémalanviait az aktualis és aktualizalhaté tanuloi
érdekek alkossak. Ezek a tanul6i érddishez, aktualis érdekeikhez kapcsolddo problémak
ugyanakkor szervesen beépilnek, beégikheq tervezett hatasrendszerbe (a tervezett
tananyagstruktarakhoz is kapcsolodoé hatasrendszevhgyis a tantervi kovetelmények,
elvarasok rendszerébe).

A projektorientélt tanulas tobbnyire szaktargyakdalmutatdé, tobb szaktargy, illetve
szaktudomany korébe tartoz0 egységes, Ossz&figgnplex elméleti és gyakorlati munkat
jelent.

Ez a tanulas interdiszciplinaris megkozelitéesmagényel, ez a tanulas a kutaté és felfédez
jatékos és fantaziadus, a kérdezni tudd és kérdazgped, a kooperativ és szocialis tanulas
lehetiségeinek megteremtését koveteli meg.

A projektorientalt tanulds sokszor kifejezetten igkola falain kivil bonyolodik le, és a
legkilonb6dbb anyagok, médiumok, eszk6zok alkalmazasat igényli

Meg kell teremteni az iskola nyitottsaganak léségét a kildnbdz kozosségek, a varos, a
tavolabb vidékek felé, fel kell tarni a letiséges kil tanulasi szinterek korét.

A projektorientélt tanulasnegvaltoztatja a tanar szerep& tanar egy személyben tanulé és
kozremik6ddo megfigyeb és kozvetis, valamint partner, tanacsaddé és segittanuldo és a
tanulasban valamilyen médon kozrgds (szak)emberek szamara.

Ez a szerep nagyobb valésgiggel kényszeriti ki”, hogy a tanar elkerilje zieseotipiakat,
hogy kritikus énfunkcidkat alakitson ki, hogy folgatosan tokéletesitse kognitiv, szocialis,
szemeélyes kompetenciait.

A projektorientalt tanulas ,szabad terepen” zajkkmi azt jelenti, hogy hianyoznak a merev

iskolai 6rarendek és szervezési sémak.



Minden tekintetben a ,nyitott curriculumszemlélegk megfelgl tanulasszervezést kell
megvalositani. Ez a fajta tanulasszervezés elégemdt biztosit a rugalmassagnak, d@reehem
tervezett, nem tervezltetkciok beépitésének is a tanulas folyamataba.

A projektorientélt tanulas ,kézzel foghatd” produktokhoz, konkrét eredményekhez vezet.
Meg kell vizsgalni, hogy a projektorientalt tanuldsrmeékei”, produktumai milyen értekeket
hordoznak magukban. Ezek lehetnek anyagi értékasGidis értékek, lehetnek a résztékv
életvitelét aktualisan, de tavlatokban is segkodzvetett vagy kozvetlen, az élet eégére
kihat6 értékek is.

2.5. A projektek jellemzoi

1. A kivalasztott témat, a megoldandé problémdgié a feldolgozand6 targyat minden vele
kapcsolatos 0sszefliggésben a tanulasi folyamatééageszi.

2. Idétartama a valasztott téma jellegjeilletve a vallalkozas nagysagrendjétiigg: kiterjedhet
egy valasztott tematikus egységre és az ehhez égékdeljes istartamra (projektnapok,
projekt-hetek)

3. Lehet az iskolai tanulasszervezeés rendszerdis@mazott eszkoze (projekt-orak)

4. A résztvetk kore egy tanuldcsoporttdl az egész iskolai taBtdaamig terjedhet.

5. A valasztott témak mindig életsek:

— a gyerekek kezdeményezésére, javaslatara szlletik

— szamukra értelmes és éatlathato,

— jellegél®l adéddan komplex, sok aspektusa van.

6. A projektekben a tanuldk alanyi jogu részvéjelemzos:

— tanul6k nem elszenvedik, hanem aktivan megéiténést,

— a folyamat minden fazisdban félelszemélyként vesznek részt,

— a folyamat soran dontési jogaik vannak és vakadjz ezzel jaro felésseget.

A projekt modszer bekapcsol atkebb-tdgabb tarsadalom életébe: Nemcsak informaciok

gyiijtését, befogadasat és feldolgozasat jelenti, haaldia részvételt a kdzéletben (tarsadalmi,

és szocidlis problémaékat feldolgozé, illetve azagoidasiba kapcsolodo projektek).

A projekt-folyamat céliranyos tervezeést és szersemgenyel, amelyben a@d$zerep a tanuloké,

mert megkoveteli a célhoz ve#dépések kijeldlését, a megvalositas eszkdzeinatlsa vetelét,

a munka megosztasanak eltervezését és minden mézés fazisban is kikényszeriti a tanulok

mérleged és dontéshozo tevékenységét.

A projekt végterméke egy kdzos alkotds, produktamelynek haszndlati és kozlési értéke van

(ipari alkotas, kiallitas, Ujsag, szindarab, ess#@aest, stb.). Bemutatasa a nyilvanossit el

(iskola, szibk) ill. azok bevonasaval torténik.

° Bardossy Ildiko, Dudas Margit, Pétré Nagy Csilla, Priskinné Rizner Erika (2002): tikai gondolkodas
fejlesztése. Pécsi Tudomanyegyetem, Pécs. p. 243-27



A projekt médszer integrativ. A szerzett ismeratekn szorithatok tantargyi ismeretek kozé. A

projektek az élet természetes integraltsagat tilkrée bennik megfogalmazodd feladatok

Osszetettek, és integraljak az ismereteket.

A projekt modszer a szocialis tanulas eszkdze. Z5kdeladat megoldasa soran gyakorolhaté a
felelossegvallalas, az egyuttikbdés, a kulturalt vitatkozas, a konfliktusok kézel, az érdekek

egyeztetése.

2.6. A pedagogiai projekt ismérvei

1. A pedagdgiai projekt komplex, alkoto jeltepegismerési-cselekveési egység

2. A pedagogiai projekt "valésagos" (targyi vagy szell) produktum létrehozdsanak valésagos
vagy szimulalt (modellalt) folyamata

3. A pedagdgiai projekt mindig komplex

4. A pedagogiai projekt tanarok és diakok parteggitttnmikodése

5. A pedagdgiai projekt a differencialas eszkoze

2.7 Projektek csoportositasi lehdiségei
A projekteket a legkulonbébb szempontok alapjan csoportosithatjuk.

2.7.1.A projekttevékenyséqg jellege szermegkilonboztethetlink

folyamatorientalt

* eredményorientalt

* vegyes projekteket

2.7.2.A projekteketcéltertletiik szerinis csoportosithatjuk:

technikai projektek,

» kornyezeti nevelési projektek,

» gazdasagismereti projektek,

» Kkutatasi projektek,

» vegyes projektek: az@biek vegyitett tipusai.

Az altalanos iskolakravonatkoztatva a céltertilet szerinti kategorizalaskabb a jellem&

terlletek megragadasat tartjuk céléinek (pl. real- projektek, stb.).

Az also tagozatrekimondottan a vegyes projekt a jelletnitt nem valik még olyan ételjesen

szét a redl” és a ,human” terllet, a tanulé kompéas és kdzvetités miatt.

2.7.3.A projekt tartalma szerintsoportosithatjuk

e tantervi célokat, tartalmakat, kovetelményeket d&jdzd projekt (kilonbdz tantargyak,
tantargyrészek, tébb tantargy, stb.),

» tanterven kivili célokat, tartalmakat feldolgozéjpkt,

e vegyes projekt: megjelennek benne a tantervi asterven kivili célok, tartalmak is.



A projektekre jellemiaz interdiszciplinaritas, ezért legtobb esetbevekednek benne az iskolai

tantervi tartalmak, és azon kivildek.

2.7.4. Hegedis Gabor és munkatarsanterdiszciplinaritds alapjan is csoportositottak a

projekteket (Hegeits és mtsai 2002.)

o sZik tartalmu projekt (pl. egy produktum- madarététészitése),

e multidiszciplinaris projekt (téma feldolgozasa altkib6z tantargyi, nfiveltségterileti
kapcsolodasokon keresztil). A projekt halos terséizkivanja meg.

2.7.5. A projekteket csoportosithatjum megvaldsulasi helyszin szerins. A helyszinek

gazdagsaga miatt e rendszerezésre nem vallalkozunk.

2.7.6.A résztvey tanulok létszdmaszerint:

» iskolai szinti projekt: amelyben az iskola 6sszes tanuldja,vilett-5 évfolyam teljes
egészében részt vesz ( pl. $elagozat, vagy alsé tagozat osztalyai),

+ evfolyami szinti projekt: az adott iskola valamelyik évfolyamanubndsszes osztaly vesz
részt,

e osztélyprojekt: egy adott iskolai osztaly tanulésznek részt,

e kiscsoport- projekt: adott osztalyon, nagycsopolieliili kiscsoport ( kb.3-65),

* vegyes csoportu projekt: amikor egy projektet méagigd csoport kilénbdz életkord,
kulénbo® osztalyba jar6 tanuldkbdl all,

* egyeéni projekt.

2.7.8.A projektidgstruktargja szerint

« folyamatos idtartamu projektek: az adott ddalatt csak a projekt feldolgozésaval
foglalkoznak a tanulék. Lehet:

= néhany oras,

* egy napos,

= tbbbnapos,

= egyhetes,

*= nagyobb egység,

* nem folyamatos igtartamu projektek: megszakitdsok vannak a felddlg@oran. Pl. heti 1-
2 ora feldolgozas utan visszatérnek ra a kovétkéten, s folytatjdk az elkezdett munkat (ez
is lehet rovidebb, hosszablbtdrtamot atfogo),

» az ebbbi ket varialasaval létrejott projekt.

2.7.9.A témavalasztas modja szerint

* pedagbgus/ok/ valasztjak ki a tema/kalt,

* pedagbdgusok- gyerekek k6zdsen valasztjak ki a téafta/

a gyerekek valasztjak ki a téméa/ka/at.



2.7.10.Produktum alapjan
Milyen produktumokat hoz létre ( - targy, modefitgk; - irasm; - szinpadi éladas, video vagy
magnofelvétel; - kiallitds; - rendezvény, kirdndula nyilvdnos vita, targyalas; - ébbiek

kombinacioja; stb.).

2.8. A projekt megvaldsitasanak lIépései
A megvaldsitas folyamatabraja:

TERVEZES = SZERVEZES N KIVITELEZES N ERTEKELES

2.8.1. Atervezés

A projektek tervezésénekdzempontjai:

» af6téma és a probléma meghatarozasa,
» altémak meghatarozasa,

» csoportok kialakitasa,

» a differencialas, differencialt fejlesztés leisgigeinek tervezése, atgondolva azt is, hogy a

tervezett tevékenységrendszer megéeleselyeket biztosit-e a hatranyos hel§izetnulok
tobbiekével megegyézészvételéhez,

» feladatmegosztas az egyes csoportok kdzt és antshpo belll,

* idéterv készitése,

» eszkozOk szambavétele,

* gondolattérkép elkészitése — mi mihez kapcsolodiklyen tantargyhoz, fiveltségi
terilethez,

* munkalapok készitése,

+ alternativ lehdiségek szambavétele,

» milyen konfliktushelyzetek, esetleg magatartasbpgmak adédhatnak a munka soran,

* milyen iskolan Kkivili tapasztalatokat, tudast hadzak fel a tanuldk a projekt
megvaldsitadsakor,

* milyen ebzetes tudast hasznalunk fel,

* milyen kompetenciakat fejlesztiink,

* milyen tanuloi és tanari munkaformakat alkalmazarialyamat egyes Iépései soran,

e milyen produktum szlletik a folyamat végén: csop®rproduktum, egyéni produktum,
projektbeszamolo a tapasztalatokrdl,

* milyen lesz az értékelési rendszer.

A tervezés itt felsorolt mozzanatai vagy a pedagoguszamara jelentenek feladatot, vagy a

pedagogusok és a tanulék kozos feladatai, vagy gyese kiscsoportokban, esetleg

egyuttmikddésik keretében jelentkeznek, illetve egyes ékndidntésein mulnak.



A projekt kezd lépése a célok, a téma kivalasztasa, megfogalmaEay vagy néhany cél
kivalasztdsa, mikozben a résztéky vagyis iskolai korilmények kozt a gyerekek és
pedagogusaik sok otletet megvitatnak és elvetrigklemes tarsadalmi szempontbdl is jeient
tapasztalatok megszerzésére alkalmas, probléntiakebizeteket, példaul a mindennapi élettel
kapcsolatos, konkrét szituaciokat kivalasztani.

Ki/kik valasztja/valasztjak ki a témat?

A lehetbségek:

» gyerekek k6zosen,

» gyerekek és pedagdgus(ok) kézosen,

* pedagdgus(ok):

Ebben az esetben elengedhetetlen, hogy a pedaddtglikivalasztott téma érdekelje a
tanuldkat, motivalja 6ket a feldolgozasra, a természetes kivancsisagidjosp A
pedagogusnak itt érthietorekvése, hogy a projekt téméja kapcsolddjekntetai anyaghoz.
Tipikus a kompromisszumos megoldas, amikoréatdmat a tanar hatarozza meg, a
megvaldsitds konkrét modjat, az altémakat stb. lzenom gyerekekkel kdzdsen alakitjak ki.
Ehhez természeteserve tisztazni kell, hogy pontosan milyen célokasmlgal az adott
projekt: miben kell ragaszkodni a tanarnak az drezlképzeléséhez, és miben engedhet
szabad utat a tanul6i 6tleteknek.

Hogyan véalasszuk a témat?
A kollektiv témavalasztas folyamatat jol segittetidtletronam (brain storming) technikdja. Az
Otletroham el§ fazisaban az a szabaly, hogy barki barmit javadplhzt a tobbiek nem
kommentéalhatjadk, és nem biralhatjak. Minden javadkdkeril a tablara (papirra, hogy
megmaradjon). A masodik fazisban sorra megvitaikatj javaslatokat, az életképtelenek(?),
kiszavazottak mar ekkor kikerilhetnek a listaréé (@askor fel lehet hasznalni, az értékelés
tovabbfejlesztés részeében ezt érdemes rogziteriarikadik fazisban akar szavazassal is lehet
donteni arrdl, hogy melyik javaslat viszi el a patm

Célkitizés:

A projekt sajatossaga, hogy mindig kettélmeghatarozasban kell gondolkodnunk:

e A tanuldk célja a ,kils cél” és/vagy a produktum, amelyet a tevékenysélgged akarunk
hozni (kiallitds, targy stb.), vagy az a cél, amitanuldék el akarnak érni (kutatas, egy
probléma megoldasa).

» A pedagbégus célja vagy ,bélscél’, a tanuldsi cél meghatarozasa: mit akarunk
megvalositani az egyes tantargyi kovetelméngkkimilyen tevékenységeket, milyen
fejlesztési célokat (milyen kompetenciafejlesztéstyeziink, esetleg milyen nevelési célt

kivanunk elérni.



Fontos, hogy a téma, a cél minden tanulot egyagéekeljen, vagyis a tanulok motivaltak
legyenek fliggetlentl minden egyéb, e tekintetbelékigrilménybl, egyéni sajatossagtol.
Mar a téma, a kdzoOs cél kivalasztasa olyan legyegy a leheéiségekhez képest nagyon sokféle
kapcsolodasi lehéséget, gazdag teveékenységi léségeket kinaljon, sokféle, mar l&iez
kompetencia ,megmozgatasara’ legyen szikseég akpidjatelezésehez.
Az altémak /alprojektek meghatarozasara jol alkam&d modszer a gondolattérkép, amely egy
nagy, 0sszetett kép. Egyszerre ad létwget asszociéciora, téri ingerre, és csoportosjtas
egeészek alkotasara, ezért rendkivil hatékony tanesakoz. Ha magunk alkottuk meg a vizualis
elemeket, akkor megvalosul az aktiv, sajat réskvete
Maga a gondolattérkép moédszer

» hatékony grafikai technika, amely utat nyit az &etségeinek kihasznalasahoz,

» alkalmazhaté az emberi tevékenységek barmely ténjlahol tanulasra, tiszta

gondolkodasra van szikség.

Egy gondolattérkép felépitése és jellémz
Targya egy kozponti képben kristalyosodik ki. & ttmak a kdzpontbol agaznak ki. Az agak
tartalmaznak egy kulcsszot, amely nyomtatottibgltegy kapcsolddo vonalon helyezkedik el. A
féagakhoz kapcsolodnak a kevésbé fontos informaciékbk eldgazasokon. Az agak egy
csomoépontokkal kapcsolodo szerkezetet alkotnakd&githatd szinekkel, képekkel, kddokkal,

dimenziokkal, hogy érdekesebb, szebb és személyetsjpyen. A leirtak megjelenitése

gondolattérképpel:
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3. &bra: A gondolattérkép leirasa, jelleﬁhlz0

19 Fehér Ott6 (2004): Mi a gondolattérkép? In: hitpeb.t-online.hu/siriusbt/gondterk.html (2010.03)22
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4.abra: Fa-projekthalé

— szobraszat
— festészet
—  koltészet
- zene

—  ting

Ki kell alakitanunk a projekt kereteit.

Itt szamtalan dontés meghozatalara van szikség:

Donteni kell arrél, hogy a projekt milyen korre jegt ki (egy tanuld, kiscsoport, osztaly,
tobb osztaly, példaul évfolyam, egész iskola, tislbla részvételével stb.).

Donteni kell a projektre forditandd dbl. Természetesen azdidaz egy tandratdl az akar
tobb hetes idtartamig is terjedhet, illetve leléstég van még hosszabb, azonban nem a teljes
idét kitoltd, hanem a ,normal oktatas” mellett kialakitott @idj megszervezésére is, illetve
lehetséges még a nem folyamatos munkat igemgjekt szervezése is.

Szintén idvel kapcsolatos dontés, hogy a projektre mennydinszk a tanorakbdl, és
mennyi idbt igényel majd a gyerekek szabadidéjeb

Donteni kell a projekt tartalmi ,kiterjedtsé@ér, vagyis hogy milyen tantargyak, imeltségi
terlletek, milyen egyéb modon meghatarozott taitabrilletek kapnak majd szerepet a
projektben.

Donteni kell arrdl, hogy ésen érvényesitink-e tantervi szempontokat, tehddadgozast
kotjuk-e az érintettek A&ltal éppen tanult tantdkgyaanitdsaval kapcsolatos

kovetelményekhez, vagy ennél szabadabban szervezzigjektet.

Fel kell mérnink, mire van sziikség:

Kell-e pénz a projekt megvalésitasahoz? Ha igennao fogunk szerezni (iskola, sékil
szponzorok).

Milyen eszk®dzokre lesz szikség? (Konyvek és masrnmdiciohordozok, szerszamok,
kozlekedési és szallitasi leiségek stb.)

Milyen informacidkra lesz sziikség? (Azaz minek kedlg utananézni?)



+ Kik a lehetséges partnerek: akik segithetnek, vakikkel egyeztetni kell? (Kollégék,
szUubk, helyi tarsadalom, 6nkorméanyzat, egyhazak stb.)
Feladatok kiosztasa, munkacsoportok szervezése.
A projektszervezésnek mindig van egy csoportdinanvldala, erre tekintettel kell lenni, amikor
megszervezzik a kb6zdsen dolgozo csoportokat. Atagapedagogus természetesen alakitani is
tudja a tanulok egymas kozti viszonyahtprojektnek tobbek k6zott az is a feladata, kiiKed
integrélt csoportban, hogy a tanulokat megtanits&koads cél elérése érdekében vald
egyuttrrikodésre. Eppen a projektmunka lehet az egyik olyadszer, amelynek alkalmazéasa
soran a tanulok mintegy rakényszerilnek a koop@racmert kilénben képtelenek megoldani a
feladatokat. A kooperacido nem valamifajta ,pedagogiészak” folytan, a pedagoégus hatarozott
.parancsara” alakul ki, hanem szikséggzandon, a célok elérésének egyetlen lesagekent.
A csoportalakitds szolgalhat nevelési célokat, deethet praktikus szempontokat is. Nevelési
cél lehet az egyutttikddés vagy a hatékony kommunikacié megtanulasktibua szempont
lehet példaul egy 6sszeszokott csoport zokkemtes, gyors munkavégzese.
Egy masik pedagodgiai probléma a feladatok kiosgs&apcsolatban, hogy ugynevezett
JLesthezalld” feladatokat adjunk, vagy inkdbb alggjtés szempontjait tartsuk szendttel
Altalanos alapelvként vehetfigyelembe minden kooperativ tevékenység esetémy haz
egeszséges, intenziv, komplex csoporttevekenységsaiek nagy részében minden tanuld
szamara egyszerre jelent testhezallo feladatokatejtesztést is. A csoport torekszik a feladat
megoldasara, sikert akar elérni, ezért minden tegességeinek optimalis ,kihasznalasara” épil
a munkamegosztas, ugyanakkor az Uj feladatok, amudgsnak a feladatmegoldas kozben
szlikségesseé valo konstrukcidja mindenki szamdesigst, fefildést jelent.
A projekt tervezésének fontos mozzanata aiemd készitése. Rogziteni kell a fontosabb
hatéridbket.
Amikor meghatarozzuk a részfeladatokat, s megmdnditogy azokat kik hajtjak végre, akkor
egyben azt is meg kell mondanunk, e feladatokkdtoma kell készen lennilk az egyes
tanuloknak. Azt is meg kell tervezni, hogy az eggsskdzokre mely igpontokban lesz szikseég,

illetve mikor kell a partnerekkel kapcsolatba Iéprprojekt kivitelezése soran.

2.8.2 Szervezés

A projekt szervezési szakasza a tervezés és aelkxéis kozott természetesen a projekt

eredményes végrehajtasat szolgalja. 6&fisban a kovetkéz részfeladatokat, elemeket

tartalmazhatja:

A projekt tényleges Kkivitelezését, az effektiv mankmegedz6 tdjékozodast (ha a
projektfeladat ezt igényli). Sok, de nem mindentleese valik sziikségessé, hogy a tanulok,

csoportjaik mar a projekt tényleges végrehajtaségatizéen tanoran kivili tevékenység



keretében tajékozddjanak vallalt feladataikhoz kafiiddéan. Konyvtari munka, internetes
kutakodas, intézménye#tt informaciok gyijtése, interjuk készitése, megfélel
informaciokkal rendelkez emberekkel valé beszélgetés, és még szamtalan mas
informaciogyijtési moédszer tartozhat ide.

* A szervezés soran kell felvenniink a kapcsolatoklkedoaz iskolan kivili emberekkel,
szervezetekkel, hivatalokkal stb., akik, amelyekerspet kapnak majd a projekt
lebonyolitasa soran. E munkat is a tanuldk kisce@oégezhetik, de természetesen adott
esetben sziikség lehet a pedagdégusok segitségére is.

* Sok projekt esetén indokolt a sékilbeavatasa,ss, bevonasa a feladatok végzésébe. &zl
értekezleten elmondott tajékoztatoval, egy levélgimgalmazdsaval, s még sok mas
modszerrel végezhetjik ezt a feladatot.

» EI6 kell késziteni a projekt lebonyolitdsa soran hdsoid eszkdzoket is. Vasarlasra, az
iskolan belul mar meglév eszk6zok megkeresésere égkészitésere, eszkdzok sajat
munkaval valé elkészitésére lehet szikség, attgyoin, hogy a tanuldk kiscsoportjai

milyen feladatokat vallaltak.

2.8.3. Kivitelezés

A projekt megvalositasa soran a pedagoégudsetban seght mentorald, szakéit €s nem

irAnyitd szerepet tolt be: megteremti a feltétdlehmztositia az informéciokat vagy azok

elérhebségét stb. Nemb a tudas egyedili birtokosa, a projekt alkalmazésean szinte
természetes a legvaltozatosabb informacioforrasskralata.

Leirhatjuk a projekt kivitelezésének egy viszony#iglanosnak tekinthétsémajat, azonban ezt

a sémat nem tekinthetjik minden esetben merevainaizhatonak. Csak olyasilivan szo,

amit viszonylag sok esetben alkalmazhatunk, visteangyakran fordul él. Ennek Iépései:

Adatgyijtés:

» iskolaban,

» iskola falain kival.

A téma feldolgozasa:

e Egylttmikddés, kozos tevékenység jellemzi a projektfeladégrehajtasat. A projekt
jellemzs munkaformaja a csoportmunka. Ha a projektben @kénannak, akkor azokon
megfeleb |étszamu csoportok dolgoznak, amelyeket akar tovébet osztani még kisebb
egyuttmikddd csoportokra, ha a létszam és a feladat komplexit@st lehdivé és
szliikségessé teszi.

A projektfeladatok kozt gyakori az olyan, amely kgmamegoldast igényel. A
problémakdzpontisag a korsietanitds-tanulds fontos alapelve, a projektek bseté



kulondsen jol megvalésithatd. Az altémak vizsgalatadolgozasa etsorban ol
megfogalmazott problémak megoldasadhoz kapcsolédhat.

» Sziukséges lehet az eredeti terv rugalmas modosAassoportok dnalldan hajtjak vegre a
feladatokat, s ekdzben dontéseket hoznak az ertetikivitelezésének tovabbi |épéseit
illetéen, de ha szikséges, azt meg is tudjak valtoztatdzben gyakoroljadk a kdzos
dontést, a demokratikus dontéshozatalt is.

A produktum, ,termék” 6sszedllitasa.

Ez a csoportfeladatok eredményeinek, a problémalaé@gmknak, az eredetileg feltett kérdésekre

adott valaszoknak a ,formaba ontése”. Szamtalamdga lehet, igy példaul kiallitas, szindarab,

egy konkrét targy, makett, modell, beszamolo, babdyirasos anyag stb.

2.8.4. Zaras, értekelés

A projekt nemiri a hagyomanyos értékelési formakat, azok ledfbljeeémi efszak bevetésevel
alkalmazhatok csak. A projektmodszer alkalmazabhek kozt azért is lehet fejleézhatasu a
hazai pedagdgiai gyakorlat szamara, mert kivalepten pedagodgiai értékelés korszer
elgondolasainak és médjainak kiprobalasara, gyakara.

A projekteknek lehet valamilyen nagyon konkrét ¢awit tartalomhoz és kovetelményekhez
kothet) céljuk. llyen esetekben a pedagogiai értékeléskegglja annak meghatarozasa, hogy
vajon ezeket a tantervi kovetelményeket milyen éidrén teljesitik a tanulasi folyamat
eredményeként a gyerekek. Az ilyen értékelés azkabdszereket igényli, amelyeket a konkrét
tananyagtartalomhoz, a képességek, készségek zfégéhez kapcsolédd eredményesség
meéréseneél alkalmazhatunk. &ritt nem kell szolnunk; ha a projekt értékeléseasoilyen
meérésre is szikség van, akkor azt az e terlletgmre @égkabb érvényesitetidkorszeti elvek és
gyakorlat szerint érdemes elvégeznink (kritériuerddlt, lehetleg nagy mintdkon
sztenderdizalt tesztekkel valdo mérés).

A projektekben végzett munka azonban mas szemploditak értékelendl A projektek — mint
amugy minden oktatasi folyamat — atfogdbb nevelésiesztési célokat is szolgalnak; az
ezekben vald érehaladas is értékelefidA projekt pedagdgiai céljaban nagy valééziggel
megfogalmazodnak olyan fejlesztéssel kapcsolatommeH, amelyekkel 6sszefliggésben
kvalitativ értékelésre van szikség. E célok isnkefehetnek a gyerekek at — altalaban
torekedjunk erre —, de az is elképzethehogy egy-egy ilyen nevelési, fejlesztési cél
megfogalmazasa még nem lenne éfthet tanulok szamara, s ezért a ,nyilvanos”
megfogalmazasa nem indokolt. llyen esetekben afoftban részt vévpedagdgusok értékel
tevékenysége a fontos. Minden mas esetben az &deka gyerekekkel egyitt érdemes
elvégezni.

A projekt eredményének kvalitativ értékelése szlamtabsszetewre iranyulhat. Ezek a
kovetkedképp csoportosithatok:



* Maga a produktum, annak szinvonala @&esmegadott kbvetelményekhez képest.

* Azok a kompetencidk, amelyeknek fejlesztését aetdgrvezése soran megfogalmaztuk.

«  Ertékelni kell a munkat tanuldsszempontjabdl is, szamba kell venni, hogy milyamutasi
folyamatok zajlottak le a projekt megvalésitasiyohataban mind szaktargyi szempontbdl,
mind pedig a metakognitiv tudasrendszer gyaraposizeEapontjabol.

» Az egyittmikddés szinvonala, szervezettsége a csoportokbasgyatnikodési képesség
fejlodése. Ertékelni kell tehat a munkatéasas kapcsolatolalakulasa szempontjabol is.
Szdmba kell venni, hogy miként tudott egyitt dolgoaz adott csoport, voltak-e
konfliktusok, és képesek voltak-e azokat kezelni.

« Ertékelni kell a munkat azgyénszempontjabdl is. Hogyan tudott egyiitt dolgozni a
csoporttal, voltak-e konfliktusai, és azok mikéfddutak meg, mennyit és hogyan tanult a
projektmunka soran, mennyire érzi azt hasznosnakAsttanar nagyon fontos feladata a
projektszeii oktatas soran, hogy figyelje tanitvanyait, melgkerek hogyan fejidik a
munka soran, hiszen annak alapjan tervézhdtivetkes feladat.

» A projekt Kkivitelezése soran tanusitott kreativitdamennyiben ennek a projekt
kivitelezésében volt jeleéisége, de altalaban ez a helyzet).

* Az o6nallé munkavégzés féflése, mennyire voltak erre képesek a gyerekek, emily
problémaék jelentkeztek.

* Az elkészult produktumok esztétikai szinvonalanaé&kelése.

* Feltétlentl kerlljon szoba, hogy milyen érzelmekeitett benniink a tevékenység, hogyan
éreztilk magunkat a projekt ideje alatt.

* Feltétlentl értékelni kell a projekt megtervezésat,terv érvényesiulését A tervezési
folyamatrdl utdlag, a veégrehajtds ismeretében ngadfoazhatd itéleteket is érdemes
kimondani.

Az értekelés legfontosabb pedagogiai funkcidjahagy a tanuldk e folyamatban értékeljek sajat

tudasuk adaptivitasat. A konstruktivista pedagoégemdszerében a tudas adaptivitasanak

személyes, dontésen (és nem az objektivitasonllaldmgelatasa a tanulds egyik legfontosabb

feltétele. A sajat tuddsom adaptivitasanak ért&kelégyrészt a szocidlis kornyezetnek a

megnyilvanulasaimra adott reakcioin, masrészt ataglvagy nem egészen tudatos énértekelési

folyamatokon mulik. A projektpedagogia elkotelegétge a kooperativ munka primatusa mellett

egyben azt is jelenti, hogy ez a mddszer kival@tietggeket nydjt arra, hogy minden tanulé a

sajat tudasanak adaptivitasat egy részben annakcaokortnak a megnyilvanulasai alapjan

ertékelje, ahova tartozik. A projekt soran intenxomplex tevékenyseég zajlik a kiscsoportban,
ez azt jelenti, hogy minden tagnak a tudasa, etdépei, képességei és készségei szinte minden
pillanatban  megmérettetnek. A  projekt optimalis tese rendkivil komplex
tevékenységrepertoarja lete¢ teszi, hogy a gyerekek tébbféle szempontbdkéltéssék sajat



magukat, tudasuk adaptivitdsat, s olyan gyerekaldlhasson sajat magaban magas szinten

kifejlodott képességeket, készségeket, tudast, aki a imégyms oktatas keretei kozoétt ilyen

élményhez nem juthatna.

Fontos tehat, hogy mar munka kodzben is szinte titlaaul zajlanak értékelési folyamatok,

anelkil, hogy ezeket hatarozottan szerveznénk, deéggén természetesen szikség van az

elkilondlt, megszervezett értékelési folyamatraBenek azonban nem az a lényege, hogy a

pedagogus elmondjé,hogyan értékeli a munkat, az eredményeket, harzeinogy a csoportok

€s az egyes gyerekek 6nértékelése megtortéenjék.

A j6 értékeléshez részben az szikséges, hogy asrepontrendszere, kritériumaiére

ismertek legyenek. Ez szép elv, és amennyire |énegnyesiteni is kell, de nem minden esetben

érvényesithét pontosan. Vannak szempontok, kilondésen a munkéségellegével, az

eredmény szinvonalaval kapcsolatosak, amelyek eeheperacionalizalhatdk, s a kvalitativ

ertékelés soran inkabb benyomasokat, szubjektiek&dseket fogalmazhatunk meg. Ez

egyaltaldn nem baj, ha fejle§zhatdsa van, ha ndveli a motivaciét (példaul egyekkez

projekthez).

A projektmunka értékelésének talan legfontosabb zawoata az eredmények bemutatasa

(mik6zben magat a bemutatast is érdemes kilonetni¢kEz is egy olyan pont, ahol Gj, mas

modszerekkel kevésbé megnyilvanithatd tanuldi esgigok, specidlis @ségek, készségek,

képességek valhatnak fontossa, ezért a hatranyygzetiiegyerekek nevelésében szintén fontos

szerepet jatszhat.

Minden kvalitativ értékelési folyamatban szempok#ok lehet hasznalni a kovetkéet:

. Teljesultek-e, milyen szinten teljesiltek eredétjank?

. Van-e olyan terilet, ahol Iényegesen kevesebbetidikieljesiteni, mint szerettlink volna?
Mi ennek az oka?

. Van-e olyan terulet, feladat, amiben viszont Iémgem tulteljesitettiink? Ennek az okéra is
erdemes rakérdezni.

. Mit csindltunk a tendl eltérden, miért, és j6 dontés volt-e a terv megvaltozafa

Az alkalmazhatd6 modszerek is nagyon sokfélék. Aliah torekedni kell r4, hogy széveges,
k6zosségi, komplex értékelések szilessenek.
A projektek esetében célsiezlore elkésziteni a részletes, specifikus érteketgiszert. Ennek

egyes elemei hasonldak lehetnek a projektek elérazéspontjaihoz.

2.9. Tovabbfejlesztés

Szikség szerint az értékelés eredmeényei nyomarojgkp is Iétrejohet, illetve azokat fel lehet

hasznalni a kilonbéztantargyak tanitdsanak tervezése soran.



2.10. Tanterv és projekt

A nevelés szerepe, hogy fdlsitse, 0sszerendezze és intézmeényes keretek lgzaittezze a
gyermek fejpdését segit hatasok érvényeslilését. A nevelés fejtedevékenység, amelyet
tervezett és spontan hatasok is érnek. Ugyanakkat,a gyermek fefldését segdt 6szténd es
iranyitd tevékenyseég tervezfieds tervezeni A kérdés csupan az, hogy mit, milyen szinten, ki
és hogyan tervezzen az iskolai nevelés folyamatdBanek sordn figyelembe kell venni a
tarsadalom értékpluralizmusét, a preferalt értékélseaz iskola altal képviselt értékrendet. A
gyermek (6n)fepdését kbzéppontba allité reformpedagodgiai iranyezatm tagadjak a nevelés
tervezésének szilkségességét a gyermek szaliatbgte hivatkozva®
Az iskolai nevelés alabbi négy komponensét tervietzdatosan:

* anevelési célokat,

» acélok megvalositasat szolgalé hatasrendszereket,

* nevelés személyi, targyi, szervezeti feltételeit,

« az eredményesség megallapitadsanak mé&djat.
Az iskolaban a tervezés kiterjedhet iazmény egészera diakok és a fetittek kilonbosd
csoportjairaés vonatkozhat aagyénekre
Az iskolai pedagodgiai program amntézmény stratégiai programjaamely meghatarozza a
nevelés, a tanitas-tanulas folyamatanak helyi piEglag elveit, tantervét, tikddésének
feltételeit.
Az iskola bonyolult intézmény: szamos szervezetiséglél, csoportbol épll fel, amelyek az
alapveb tevékenységformakra épulnek. (pl. a tanitas-tankéiete leggyakrabban az osztaly).
Ezek acsoportokkialakitjak sajat céljaikat, eltervezikikodésiket.
A pedagodgus segiti ganuldban rejlé potencialok kibontakoztatdsat a megi@ldliologiai-
szocioldgiai-pedagdgiai korulmények alakitasavahdgatjaét sajat értekeinek megtalalasaban,
formalédasaban, iranyitja tanulasi folyamatait.
Az oktatdsnak - mint a nevelés eszkozének - fulkcad nevelési célok megvaldsulasanak
tamogatasa a tananyagga szervezéivefidési tartalom feldolgozéasa altal. Az oktatas, mint
tevékenység a tanulas és tanitas egysegeként éztedy ahol a tanitas a tanulasi folyamat
megtervezése, megszervezeése, iranyitasa és ésekelé
Megkulonboztetlink zart és nyilt oktatast.
A zarttipusban az oktatas stratégiai €s taktikai céljartalmat, folyamatat, megszervezését, az

alkalmazott modszereket és eszkozoket, az elvadneEnyeket, ezek eértékelési modjat a

" Hunyady Gyérgyné, M. Nadasdi Maria (2000): Pedamjdgrvezés: Jegyzet a tanit6 és tanar szakogahak
szamara. Comenius Bt., Pécs. p. 8-11.

2 Hunyady Gyérgyné, M. Nadasdi Maria (2000): Pedamjdgrvezés: Jegyzet a tanit6 és tanar szakogahak
szamara. Comenius Bt., Pécs. p. 17.

13 Hunyady Gyérgyné, M. Nadasdi Maria (2000): Pedajdgrvezés: Jegyzet a tanit6 és tanar szakogatak
szamara. Comenius Bt., Pécs. p. 31-61.



pedagogus hatarozza meg. A tanulas mesterségegezkiten erre a célra megteremtett
kortlmeények kdzott folyik, amely szilkségessé tagészletekbe mértervezést.

A nyilt tipusban az oktatas céljainak, tartalmanak, fobtamak, megszervezésének, az
alkalmazott médszereknek és eszkdzoknek, az edvddiményeknek, ezek értékelési médjanak a
meghatarozasaban a pedagdgus mellett a tanulonalbn® szerepe van. A tavlati célok
meghatarozasa, az aktualis célokeélsges megfogalmazasa a pedagogus feladata, déeudtisa
célok alakitdsaban a tanulok is részt vehetnekamulas kozel all a természetes elsajatitasi
folyamatokhoz, amelyekben a belérdekbdés, az egyes tanulok szamara kedvezemélyi,
targyi, idbeli feltételek a meghatarozoak. Sajatossaga, hagiervezés folyamataba is
bevonhatjuk a gyerekeket, s az oktatas folyamatahaedagogus facilitator, 6szténzamogato
szerepet tolt be. Erre az oktatas-felfogasra a olamydsszefliggésekre figyeltobbréte
tervezeés a jellentz

A pedagogus oktatasi fetmlségének mértéke mindkét tipusnal azonos, de skakma
kompetencidja masképp nyilvanul meg a kiulégokirilmeények kdzott.

A nyilt oktatas a 20, szdzad eléjétan jelen az eurdpai iskolai gyakorlatban — henrig ezzel

az elnevezéssel. Kizarolagosan értelmezett nyidcsehol sem jellendza kozoktatas egészére,
elemeinek bevitele az oktatasba kulénbdbrmaban és meértékben torténhet, de mindig
atgondoltan. A pedagogus nem lehet tanacstalaanadoknél pedig nem jelentkezhet kaosz,
tanulasnélkuliség.

Mig a zart oktatds a részletekbe herrvezeést teszi szikségessé, addig a nyilt oksat@hs
nagyobb Osszefliggéseket szenttahrto, tobbrétefytervezés a jellendz A pedagogus elkésziti
sajat tervét, vagy annak valtozatait, s ez utaiillsar a gyerekekkel egyutt a terv modositasara
esetleg Ujratervezésére. A nyilt oktatas segédigimem tervezeteket vagy vazlatokat, hanem a
targy oktatasaban felhasznalhatd, tartalomra, neddsz eszkdzre vonatkozdé forrasok
gylijteményes jegyzékét kozlik, a tobbit a pedagbgkstétevékenységébe utaljdk.
Magyarorszagon minden iskola minden iskola sajdyi hmntervvel dolgozik, amely ilyen
értelemben egy képzési ciklusra sz6l6 oktatasi, termmelyet az iskolak tantestiiletei az
oktatasiranyitas éirasainak megfeléen a Nemzeti Alaptanterv alapjan hoztak létre.

Egy tanterv koncepcidja szerint lehet bemenetrey idghenetre orientalt. Mig az @bi a
feldolgozando tartalomra helyezi a hangsulyt, z aleal szabalyozza a tanari munkéat — addig az
utobbi a tanuldk altal teljesitefickdvetelményekre helyezi a hangsulyt — s az elésdsszolgald
tartalmak kivalasztasdban a pedagdgusok szerepehamdegz6. A Nemzeti alaptanterv
deklaraltan kimenetre orientalt, de a kotékaz feldolgozandé minimum tananyagot i&iga, ha

csak vazlatosan is.

1 Hunyady Gyérgyné, M. Nadasdi Maria (2000): Pedajdgrvezés: Jegyzet a tanit6 és tanar szakogatak
szamara. Comenius Bt., Pécs. p. 62-68.



A tantervben a tananydgrizontalisanelrendezhét tantargyakba vagy tiwveltségteriletekbe. A
hagyomanyos formét jelentik a tantargyak. A terméesz tudaselemeket dsszekapcsold, egységes
vilagszemlélet kialakitdo elképzelésekhez nagyobbvetiségteriiletek meghatarozasara is sor
keril. A komplex niveltségteriletekbem tantargyak jol elhatarolhatok. A NAT készit
komplex niiveltségteriileteket meghataroztak, de az egyesrg¢gaté helye nem rogzitett. Az
iskolak sajat tanterveikben a tantargyakat kiulobképpen rendezhetik, de semmi sem maradhat
ki beléle.

Az integralt ndveltségteruleteknd tantargyak hatarai éhlinek, a valasztott integracios elveknek
megfeleben keril sor a tudas 6sszerendezésére.

A tantervben a tananyagertikalis elrendezésének tobb valtozata alakult ki. Témank
szempontjabol fontos hangsulyozni, hogy az egyestatgyak eabrehaladasat ne csak
onmagukban, hanem a parhuzamosan halado, tartgliskzekapcsolodo tantargyakkal egyutt
probaljuk tervezni. igy tudjak az egyes tantargy@ogatni egymast, s igy valosulhat meg a
tartalmi, tantargyi koncentracio.

A tanterv mindig hatarozottan viszonyul az oktaid&artamahoz, meghatarozhatja az egyes
tantargyak, riveltségteriletek, esetleg témak oktatasara fortditidét, de ezekil donthet a
pedagogus is. A NAT késditaz egyes riveltségi terliletekre fordithatoddszazalékos aranyat
adtak meg a rendelkezésre all6 6sszés idelil, a tantestlletekre bizva az iskolai ératerv
elkészitését, amelyben az egyes tantargyakra antkddd évfolyamokon forditand6 éraszamot
hatarozzak meg.

A gyermekcentrikus pedagogiadkban fontos szerepeazavktatasi iél kiszamithato ritmusanak,
de az oktatasi tartalomddeli szabalyozasat a gyakorlati dontések kdrébajakr

A tanterv viszonyulhat agy a tanuldkhoz, hogy argkeket homogén csoportnak tekintve
egyseges kovetelményeket hataroz meg évfolyamon#téraz egyéni sajatossagokat figyelembe
véve inspiralhat az oktatasi tartalom rugalmas gslaki kezelésére.

A NAT az egységes kovetelményrendszer alapul wépeldi ki, am a teljesitéséhez hosszabb
idésavok, keretek meghatarozasat ott, ahol erre sgiiksé

A tanmenet hagyomanyosan a feldolgozandd tartalagyvaz elsajatitando iiveletek,
tevékenységek tandrakra vald elosztasat jelenérepzik az, hogy orientaljak a pedagogusokat
az oktatas tervezett ddeli menetéfl, hogy megkonnyitse a kulonkb®z tantargyak,
miveltségterlletek tantargyi koncentraciojat. Hagyoypo&an egy osztalyra készil, de
fejlesztéscentrikus pedagdgiai munkahoz készutheegy csoportra vagy egy tanuléra is.

A tanmenet 0] variacioi szikséges abban az esethanaz oktatas nem tandérakhoz és
tantargyakhoz, azaz epochélis vagy projektoktantiskt

A projekt a célcsoportjat ésdthartamat tekintve sokféle lehet, ugyanakkor a tdebadata a

tanuléi Onallésdg tdmogatdsa. Ezt figyelembe vévéaranenet korlatozdédhat a projektre



fordithatd id meghatarozasaban, de d&iilhet a projekt altal megvaldsitandé célok
felsorolasaval, vagy a létrehozandd produktumok jeh@gsével, vagy a feldolgozandd téma
tartalmi szerkezetének felvazolasaval. Az kifejezése tanulasi édzakban torténik.

2.11. A pedagogus U] szerepben

A konstruktivizmuszerint mas a pedagogus szerepe, mint az eddiggpgiai gyakorlatokban.
Ez el$sorban egpzakérdi szerep A pedagdgus szakéra pedagdgiaban, a pszicholdgiaban, az
iskolai élet szervezésében, illetve szakétszaktudomanyaban. Ez ugyan specialis szerepet
biztosit a pedagogusnak, de egy egéeszségesédsfgedagogiai kozosségben mindenkinek a
szerepe specialis, minden egyes gyermeke is.

A pedagogia torténetében szamos olyan oktatasi afotezett és léteznek ilyenek ma is,
amelyek igenis megvalositottak ezt az idealisztillsting elképzelést. llyenek mindenektla

j0 6vodapedagogusok tevékenységeében felfikileglyes elemeld j6 dvoneéni ,nem telepszik ra”

a csoportjara, nem irjaéepontosan, hogy mikor, kinek, mit kell csinalnianem kezdeményez.
Aki vele tart, az vele tart, s befolyasolhatja, )hagi torténik a foglalkozdson. De nem kotélez
azt csinalnia mindenkinek. JO példa erre a jelgozé&si csomag tartalmat kéggarojektmodszer
alkalmazasais, amelynek szerves, elengedhetetlen része elgplerbekapcsolasa a projekt
témajanak kijelolésébe, a csoportok kialakitas@bemodszerek, a feladatok meghatarozasaba,
stb. Szamoseformpedagdgiaszemléldi iskola mikodott és nikodik sok még ma is agy, hogy
a gyerekek, csoportjaik maguk hatarozhattak a fgthandd témakkal, a modszerekkel, a
feldolgozas tutemével kapcsolatban ugy, ahogy igkngk az a leginkabb megfelelt.

Mit is jelent a gyakorlatban egy ilyen pedagogusrep érvényesitése? Mindenékiehzt, hogy

a pedagobgus kozosség egyuttesen dontene arrél anagyervi kbvetelmények (ezek kiilsem

a kozosségt fluggo tényedk) teljesitése milyen konkrétémak feldolgozasaval, milyen
modszerekkel milyen tevékenységekkelmilyen Utemben torténjék, milyen elagazasok
lehetségesek, ki mitdllaljon részfeladatként, az altalanos kdvetelményekenetdien ki milyen
szintelérését vallalja, s a kozosg@g szab kszamara eléredccélként.

Azt is jelenti az () szerep, hogy a dontések megtada utare tevékenység iranyitdsa az egész
k6zosség feladatass nem egyoldalian a pedagdguseé. ékekelésis a kbzosség egészének
feladata, azzal egyutt, hogy ennek az értékelésnidgbbb mozzanata, hogy minden tanuld
maga lassa, hogy megkonstrualt tudasa mennyireallistd, mennyire adaptiv.

A projektmunka sordn megvéltozik a tanar szerepe A irdnyitas helyett, inkdbb az
egyuttmikddést absegity, az egyes munkafolyamatokat koordinalé és tanécssmbrepkorok
kerllnek ebtérbe. Ez azt is jelenti, hogy a projektmunkat egs/vagy abban részt \ietanar
gyakran az iskolai kdzegjteltérs, a mindennapi élethez hasonlatos szituaciokbdwamal meg,
igy legtébbszor a didkok partneréve valik az delz egyerik kozott" elvet kovetve.

Mindazonaltal rendkivili szerepet nyer a tanar toskaga, munkaszerndeképessége, mivel a



projektmddszer, nagyfoku szerédBszséget, lenyeglatast és folyamatos szakmédésgt kivan
meg. Nemcsak a didkokat kell 6sszefognia, de méderemteni az egyes imeltségi tertletek,
mint példaul a hon- és népismeret, a kdrnyezeteldsy az informacios és kommunikacios
kultara kozotti 6sszhangot.

A nyilt oktatassal rokonszenuwkezgyakorlat esetén sok mindennel szakitani kell,t asajat
didkéveink soran a tanari munkardl — szocialis l&ssal — megtapasztaltunk. Talan konnyebb a
dolguk azoknak, akik iskolasként mar a nyilt olsatélhették at vagy akiknek a zéart oktatas
arnyoldala jutott. Azoknak, akiknek a zart oktatgermekként, ké&bb tanarként pozitiv képet
elményt adott, azoktol nyilvan tavolabb all ez #&pzelés. Az azonban minderitielvarhato,
hogy a kétféle oktatas-felfogas ismérveivel tisathdegyen, s sajat és iskolaja pedagogiai
koncepcidjahoz illeszkédervezési gyakorlatot alakitsonRi.

2.12. A projekt mddszer hatasa az intézmény fikodésére

A projekt modszer ékeqgiti, hogy az iskola a nevelés helyi rendszexé@n, mert egy adott
iskola tanuldinak és tanarainak kdzos tervezélséb elhatarozasabdl jon létre. Gyakran azt a
kornyezetet vonja be egy komplex feladat tartombAayaamelyben az iskola létezik. Az
iskolanak a projekt bevezetése és kivitelezésenssapiat helyzetikhoz (telepilési viszonyaikhoz,
szemelyi és targyi feltételeikhez) kell igazodniuk.

A projekt csak, mint helyi tantervi egység létezihényegénél fogva konkreét.

A projekt médszer demokratizélja a tradicionalisdiadidk viszonyrendszert, mert a projekt a
tanarok és diakok k6z6s munkéaja, amelyben az elgadelt hierarchikus viszonyokat a munka
diktalta kooperativ viszonyok valtjak fel.

A projekt modszer teret biztosit eldérszinti és iranyld képességeknek. Sokoldall
tevékenységeket kinal, amelyek kozll ki-ki érddilse és képességei szerint valaszthat, a
tevékenységekbe, ki-ki azon a szalon kapcsoloédhadrnely neki az adott fejlettségi allapotaban
a leginkabb megfel8] motivalo. A tanulok azonos esélyeit biztositjkdonbod képessegek
felszinre hozasaval. A kognitiv képességek melietinas jellety képességek (kéZimes,
szervezeési, Iivészi) is egyenrangu helyet kapnak.

5. A projekt modszer nyitotta teszi az iskolat, mevekenysége tulmutat az iskola falain, az
iskola tarsadalmi kérnyezetét is bevonja a megiémfalyamataba (Hortobagyi 1993.).

A projektoktatas soran a tanitasi-tanulasi tevégégyeszkodztara lényegesen gazdagabb az
iskolai eszkoztarnal. Az Uj, természetes tanulagirnkezet olyan eszkozok tarhazét
(csillagvizsgél6, mazsalo) kinalja, amelyek iskddainyezetben kozvetlenil nem alkalmazhatok,

de adaptalhatok.

5 Hunyady Gyérgyné, M. Nadasdi Maria (2000): Pedajdgrvezés: Jegyzet a tanit6 és tanar szakogatak
szamara. Comenius Bt., Pécs. p.67.



A tanulasi kdérnyezet Uj, természetedt 8z maga a termeészet. A valos vilaggal valo kdptso
feltételezi az iskolai keretek kitagitasat, a tesmmdes kdrnyezetben vald tanulés feltételeinek
megszervezését. A terepi munkak, az adatkokivalasztasa, megkeresése, a tandsvényeken
végzett vizsgalatok (falusi porta, vizvizsgalatjnexés, csillagvizsgalo) tovabbi elemzéseket
tesznek lehéwe laboratoriumi kérilmények kozott, illetve dssasbnlitd, értékél konkluzidk

megebsitése torténhet a szakkényvekkel.

2.13. A projekt rendszeli oktatatas jellem# problémai

1. Nehezen ellefrizhe®, hogy a projekt elkészitése soran a tanulék megtdae azt, amit a
tanar elképzelt.

2. Helyesen valasztotta-e meg a tanar a projekt mwatk&fedi-e a tantervobb részeit, nem
maradtak-e ki lényeges részek?

3. A tanterv, amelyhez készil, nem lehet tul részlétigiszabalyozott), mert a sok megkétés
nem teszi lehéweé j6 projekt tervezesét.

4. Figyelembe kell venni, hogy a projekt elkészitégékells id6, megfeleb technika, ezzel
egyltt pénz szikséges. Technika alatt nem csakoafile miszereket, szamitégépparkot, a
projekt dsszeallitasdhoz szikséges alkatrészelszeészamokat kell érteni, hanem a tanuldk
onall6 munkajahoz nélkilozhetetlen tankdonyveket, déleg szakkonyveket és
szakkatalégusokat is. Az iskolaknak ehhez jol faislt konyvtarral kell rendelkeznie, ahol a
sziikséges szakirodalom a tanuldk rendelkezésére all

5. A szakkonyvek, katalogusok nagy része csak angetlég) német) nyelven all rendelkezésre,
ezért kulonosen fontos, hogy a szakmai képzés rdya a tanulok olyan sziit
nyelvismerettel rendelkezzenek, hogy ezeket haszhdljak.

6. Az oktatatas a tanar résékjobb szervezést, nagyobb tudast és széles l4tidiryel.

7. A munka végén éfordulhat, hogy a megépitett aramkér azonnakdaalik. A tanulé boldog,

a tanar viszont elégedetlen, mert igy elmarad akieilesés. Ekkor a tanulonak valamilyen
kiegészib feladatot kell adnia. Ennek forditottja, amikor&amkoér nem riikodik. A tanulo
szomoru, mert tovabb kell dolgoznia, a tanar visziniil, mert minden ugy térténik, ahogy
az életben is torténni szokott és a megszerzeistus elletirizni tudja.

8. A tanulo altal alkotott rh, az ahhoz tartozo szamitas és leiras kész, azentaarér szamara
nincs olyan technika (pl. kéllpontossagu fiszer), amivel ezt ellémizni tudna. A tanulo
tudasanak mérésére szolgald projekisbzallitdsakor ezt fokozottan figyelembe kell vénni

9. A projekt munkahoz egy dokumentacio is tartoziki Aktechnikai részekre koncentrél, az
megelégszik az egysidab dokumentacioval. A teoretikus tipus tbbbet &, a technikai

kivitelezésre kevésbé tgyel. Ezek figyelembevétdlay ertékelés nagyon nehéz.



10.A végeredmény mindig egy hasznos termeék kell, Hegyen, de mindig hangsulyozni kell
az elmélet fontossagat.

11.Az eredményesség feltétele, hogy a tanulo telgte&htjarja az adott feladat

12.Figyelni kell, hogy két ellentétes beallitottsagnber ne kerlljon huzamosabb ideig egy
csoportba, mert hajlamosak az elméleti és gyakdelaidatokra ,szakosodni”.

13.A projektoktatédsra a komplex jellégargyak alkalmasak, a tananyagot ennek megtstel
kell 6sszeallitani.

14.A projektmunka soran a gyakorlat és az elmélet m@mak el, hanem szerves egységet
képeznek.

= csoportos bontasban lehetséges

= olyan szaktanteremben lehetséges, ahol az ismelétk@é&s a munkdhoz tartoz6 minden

tevékenység elvégezidet
= a tanordkat 0ssze kell kapcsolni, cél8zdgandra blokkokat kialakitani az 6rarend

kialakitasakor

2.14. Részvétel, szabalyok a projektcsoportban

A projektcsoportrol

* acsoportnagysag szerepe
A csoport legalabb 36§ legyen, hiszen ha ennél kisebb a létszam, marspdletve
egyeéni munkarol beszéliink. Als6 tagozatban az isledbportlétszam a 4,f mivel igy
valamennyi csoporttag konnyedén szerepet vallathag egyeéni feladatkorok is jobban
kiemelkednek. 6 dnél nagyobb csoportlétszam nem ajanlott a 6-10 d&eeesztaly
tanitasakor, mivel igy élordulhat, hogy a tanulok nem egyenletesen veszikdziiket a
csoportmunkabdl, s lehiég nyilhat arra is, hogy egyes tanulok kivonjalkgukat a
feladatvégzeésh, rosszabb esetben hatréltassdk a tobbiek munkéjat

* ahomogeén és heterogén csoportok kialakitasi szetjapo
Homogén csoportszervezéisakkor beszéliink, ha a csoporttagok képességlékiédés
szempontjabol kézel azonos szinten élinak az a@wothnyag tekintetében. Az ilyen
csoportszervezes kivald alapul szolgal a koopewsibportmunkahoz.
Heterogén csoportszervezeét akkor beszélink, ha a csoporttagok érdieéés és
képesség tekintetéberstaljesebb eltérést mutatnak az adott tananyagottiek Ilyekor
célszeti csoportszerepeket meghatarozni, igy mindenki me&jéés képességeinek
megfeleben vehet részt a csoportmunkdban. Az ilyen jéllegoportmunka idealis
esetben megésiti az axiomat, miszerint gyerekek egymastol taakil a
leghatékonyabban.

 csoportszerepek



Mivel a 6-10 éves korosztalytol még nem varhattheby teljes dnallosaggal szervezze
meg a csoportmunka menetét, ezért célszesoportszerepeket KkijeldInfiranyito,
jegyzé, rajzold, beszamold. Mindez egyrészt idt takarit meg, masrészt leiséget ad,
hogy a tanulok a képességeiknek leginkdbb megfeledsoportszerepben
tevékenykedjenek. Ugyanakkor kivalé alkalom leheta,ahogy U] szerepkodrben is
kiprobalhassdk magukat. (Példaubvel a szereplést nehezen vallaloknak is ki kell
probalniuk magukat a beszamolé szerepében, s aignirghyitoknak is meg kell
tanulniuk, hogy tiszteletben tartsak, ha mas kaetieszerepet.)

A projektcsoportot maximalisan az oOnszelazs, Onkéntesség jellemzi. A csoportok

kialakitasanal az abszolit heterogén Osszetétadiszeati térekedni, mind tanulmanyi

teljesitmény, mind a nem, mind az etnikai hovatarso szempontjabdol. A pedagdgus

javaslattevként van jelen, a dontés jogat meghagyja a csogortkz oktatasi folyamat

szakaszainak ,meghatarozasa” a projekt koré szésesoport kompetenciajaba tartozik.

Tantervi projektek esetén mindezt olyan koérlltedeémt kell megszervezni, hogy minden

tanulé eleget tehessen a tantervi kbvetelményeknek.

Szabalyrendszer felépitésekor a kovebket kell szabalyoznunk:

» Kik és hogyan vélasztjak a témat?

* Idokeretet - hatérigket

» Csoportszervezés modjat

* Felebsok szerepét — koordinalasukat a csoportban

» Csoporton belili szabalyokat

A projektmunka alkalmazasa soran nem csak a taz@tiepek valtoznak meg, hanem a

tanuldi szerepek is. A tanulok a hagyomanyos tanatédszerekkel azt szoktak meg, hogy a

tanar a bolcs 6ado, aki szétosztja a tudast tanitvanyai k6zott.

A projektben a tanuloknak csoportban kell dolgoknidhogyan a val6 életben is, egy ember

nem képes vegigvinni a kutatast, kidolgozni és Hamu a probléma megoldasat. A

potyautasoknak (akik a csoport tagjai, de érdemmlidtinem végeznek) a tobbi keményen

dolgoz6 didk (és szileik) szemrehanyasaval kethbesilinidk.

Mivel ez a tanulasi forma nagyon kulonbodzik a taékulaltal korabban megszokott

modszerekil, eleinte nehézséget jelenthet szamukra is enrelijszeti helyzetnek a

kezelése, a gondolkodasmadd elsajatitdsa és ampitath tanulds. A kezdeti meglepettséget

és ellenallast kovéen azonban kialakul az elfogadas és a bizalom, eamibrmészetesen a

tanarnak is aktiv szerepe van.

A tanuléknak felelssé kell valniuk a sajat tanulasukért. A projekisrat azt disiti a

tanuldkban, hogy fedezzék fel sajat tanulasi szjlkséiket, és hatdrozzak meg a feladatok

teljesitéséhez szilkséges forrasokat. Az egyénildmnisszekapcsolodik a tarsakkal és a



tanarokkal valo egyittfikddéssel. A kollektiv tanulas elmélyiti a problénrakgértesét, és
eléseqiti a tudas mas helyzetekben val6é alkalmazésdt tanuldknak is meg kell értenilk,
hogy a csoportmunkéara val6 képesség elengedhetiethenjo\bbeli életiikben, példaul a
munkahelyen is.

A projektmodszer alkalmazaskor még tovabbi kétdadat is meg kell oldani. Az egyik az
Onismeret, onelleirzés (self-assessment), a masik a tarsas értéfpés-assessment). Az
Onellerbrzés abban segiti a tanuldkat felismerni, hogy mikmnak készen a tanulassal. ,Mit
tanultam meg eddig? Mit kell még tudnom? Hogyanotndkezelni ezt a problémat a
jovében?” — és mas hasonld kérdéseket tehetnek fenaguknak. Az értékelésnek tovabba
ki kell terjednie a tarsak értékelésére is. A s#dulas tudatos ellérezése alapjan masok
tanuldsdban is segithetlink, és ez is fontos szemkészség.

Gyakran felmeril probléma az, hogy disorban a hagyomanyos oktatas soran megszerzett
tudas nem hasznalhaté fel kozvetlentl. A gyerekiekggakran nagyon nehéz feladat a
.JOvébelatas”, vagyis most elvégzéndevékenységeknek egy tavolabbi gben majd
tapasztalhatd hasznat mar most meglatni. Enneksfagsére kivalo lehitéget teremt a
projektmunka, hiszen annak elengedhetetlen elemiensezés, a tevékenységet lezaro
produktum megalkotasahoz vezdblyamat lépéseinek veégiggondolasa. Fontos, hdipee
minden tanul6 aktivan vegyen részt.

A spontan kirekes#tés jelenségének (Babosik) elkeriilése a pedagamils fentos feladata

a hatranyos helyziettanulok fejlesztése eérdekében. Fontos, hogy a tameljen oda arra,
hogy minden egyes tanuldnak legyen konkrét, saJatiita a projekt megvalositasa soran.

A csoportok kialakitasanal az abszolut heterogészdiételre célszértorekedni, mind
tanulmanyi teljesitmény, mind a nem, mind az einil@vatartozas szempontjabol. Sokszor
jelent problémat, hogy nem minden gyerek szere@sztrvenni ilyen jelley munkaban,
illetve sok gyerek nem talalja a helyét, és nenk eshatranyos helyzietgyerekek kdrében.
Egyik lehebség a formalizalt szerepek adasa a gyerekek resméng példaul 6sszesit
csoporttag (vezéj, pontossagot ellénzé csoporttag, éldas/kidolgozas elléne, kutato-
futar, akinek a feladata a szikséges anyagétereimtése, a tobbi csoporttal, a tanarral valo
kapcsolattartas felése, jegydkonyvvezed, aki a csoport dontéseit irasba foglalja. De
alkothatunk olyan posztokat is, mint a batoritd, a figyeli, hogy minden csoporttag részt
vesz-e, elledr, dicséb, felugyeb, zajfigyet stb. Ha valaki kimarad, akkor azt a tanar
mindenképpen kisérelje meg csatlakoztatni valakedigebb Iétszama csoporthoz. De ha a
projekt jellege megengedi, akkor adhatunk a kimatadulonak egyeéni feladatot is, tgyelve
arra, hogy feltétlendl sikeréelményhez jusson, éeszamoloknal az egész kbzosség lathassa,
hogy ez az altaluk elutasitott tanulé milyen érdekartalmas és eredményes munkat tudott

végezni.



2.15. Ertékelés a projektmunka soran

A projekt nemiri a hagyomanyos értékelési formakat, azok ledfbljeeémi efszak bevetésevel
alkalmazhatok csak. A projektmddszer alkalmazabbadk kozt azért is lehet fejle§zhatasu a
hazai pedagdgiai gyakorlat szamara, mert kivalepten pedagodgiai értékelés korszer
elgondolasainak és maédjainak kiprobalasara, gyakaré.

A projekteknek lehet valamilyen nagyon konkrét ¢awit tartalomhoz és kovetelményekhez

kothet) céljuk. llyen esetekben a pedagdgiai értékeléskegglja annak meghatarozasa, hogy

vajon ezeket a tantervi kovetelményeket milyen éidrén teljesitik a tanulasi folyamat
eredményeként a gyerekek. Az ilyen értékelés azmkabdszereket igényli, amelyeket a konkreét
tananyagtartalomhoz, a képességek, készségek zfégéhez kapcsolédd eredményesség
mérésénél alkalmazhatunk. &ritt nem kell sz6lnunk; ha a projekt értékelésaasoilyen
meérésre is szikség van, akkor azt az e terlletgme @égkabb érvényesitetidkorszeti elvek és
gyakorlat szerint érdemes elvégeznunk (kritériuergalt, lehegileg nagy mintakon
sztenderdizalt tesztekkel valdo mérés).

A projektekben végzett munka azonban mas szemploditak értékelendl A projektek — mint

amugy minden oktatasi folyamat — atfogdébb nevelésiesztési célokat is szolgalnak; az

ezekben vald érehaladas is értekelefidA projekt pedagodgiai céljaban nagy valésziéggel
megfogalmazodnak olyan fejlesztéssel kapcsolatommeH, amelyekkel 6sszefliggésben
kvalitativ értékelésre van sziikség. E célok isnketehetnek a gyerekek &t — altalaban
torekedjunk erre —, de az is elképzethehogy egy-egy ilyen nevelési, fejlesztési cél
megfogalmazasa még nem lenne éd&het tanulok szaméara, s ezért a ,nyilvanos”
megfogalmazasa nem indokolt. llyen esetekben afoftban részt vévpedagdgusok értékel
tevékenysége a fontos. Minden mas esetben az &déka gyerekekkel egyitt érdemes
elvégezni.

A projekt eredményének kvalitativ értékelése szkantabsszetee iranyulhat. Ezek a

kovetkedképp csoportosithatok:

* Maga a produktum, annak szinvonala @eemegadott kdvetelményekhez képest.

* Azok a kompetenciak, amelyeknek fejlesztését aetdgrvezése soran megfogalmaztuk.

« Ertékelni kell a munkat tanulasszempontjabdl is, szamba kell venni, hogy milyamutasi
folyamatok zajlottak le a projekt megvaldsitasiyohataban mind szaktargyi szempontbdl,
mind pedig a metakognitiv tudasrendszer gyaraposizeapontjabol.

* Az egyittmikddés szinvonala, szervezettsége a csoportokbaygydatnikddési kepesseg
fejlodése. Ertékelni kell tehat a munkatéasas kapcsolatolalakulasa szempontjabol is.
Szdmba kell venni, hogy miként tudott egyitt dolgoaz adott csoport, voltak-e

konfliktusok, és képesek voltak-e azokat kezelni.



« Ertékelni kell a munkat azgyénszempontjabol is. Hogyan tudott egyiitt dolgozni a
csoporttal, voltak-e konfliktusai, és azok mikéfddaltak meg, mennyit és hogyan tanult a
projektmunka soran, mennyire érzi azt hasznosnak Asttanar nagyon fontos feladata a
projektszefi oktatds soran, hogy figyelje tanitvanyait, melg¥kerek hogyan fejidik a
munka soran, hiszen annak alapjan tervézhétvetkes feladat.

» A projekt kivitelezése sordn tanusitott kreativit{amennyiben ennek a projekt
kivitelezésében volt jelebsége, de altalaban ez a helyzet).

« Az 6ndall6 munkavégzés féflése, mennyire voltak erre képesek a gyerekek, emily
problémak jelentkeztek.

* Az elkészilt produktumok esztétikai szinvonalana&kelése.

* Feltétlendl kertljon szdba, hogy milyen érzelmekeitett bennink a tevékenység, hogyan
ereztik magunkat a projekt ideje alatt.

» Feltétlentl értékelni kell a projekt megtervezésat,terv érvényesulését A tervezési
folyamatrol utdlag, a végrehajtas ismeretében ngadfoazhatd itéleteket is érdemes
kimondani.

Az értékelés legfontosabb pedagodgiai funkcidjehagy a tanuldk e folyamatban értékeljék sajat

tudasuk adaptivitasat. A konstruktivista pedagégimdszerében a tudas adaptivitdsanak

szemeélyes, dontésen (és nem az objektivitasonylaldgelatasa a tanulas egyik legfontosabb

feltétele. A sajat tudasom adaptivitasanak értékelégyrészt a szocialis kornyezetnek a

megnyilvanulasaimra adott reakcioin, masrészt ataglvagy nem egészen tudatos 6nértékelési

folyamatokon mulik. A projektpedagdgia elkotelegétie a kooperativ munka primatusa mellett

egyben azt is jelenti, hogy ez a mddszer kival@tiedegeket nydjt arra, hogy minden tanulé a

sajat tudasanak adaptivitasat egy részben annakcaokortnak a megnyilvanulasai alapjan

értékelje, ahova tartozik. A projekt soran intenxiomplex tevékenység zajlik a kiscsoportban,
ez azt jelenti, hogy minden tagnak a tudasa, etdépei, képességei és készségei szinte minden
pillanatban  megmérettetnek. A  projekt optimalis tlese rendkivil komplex
tevékenységrepertoarja lete¢ teszi, hogy a gyerekek tobbféle szempontbdokéltéssek sajat
magukat, tudasuk adaptivitdsat, s olyan gyerekaldlhasson sajat magadban magas szinten
kifejlodott képességeket, készségeket, tudast, aki a imdgyms oktatas keretei kozoétt ilyen
elményhez nem juthatna.

Fontos tehat, hogy mar munka kodzben is szinte titlaaul zajlanak értékelési folyamatok,

anélkil, hogy ezeket hatarozottan szerveznénk, deéggn természetesen szikség van az

elkilonult, megszervezett értékelési folyamatrabenek azonban nem az a lényege, hogy a

pedagogus elmondjé,hogyan értékeli a munkat, az eredményeket, harzemogy a csoportok

€s az egyes gyerekek 6nértékelése megtortéenjék.



A jO0 értékeléshez részben az szikséges, hogy asrepontrendszere, kritériumaiére

ismertek legyenek. Ez szép elv, és amennyire |énegnyesiteni is kell, de nem minden esetben

érvényesithét pontosan. Vannak szempontok, kilondésen a munkégégellegével, az

eredmény szinvonalaval kapcsolatosak, amelyek eeheperacionalizalhatdk, s a kvalitativ

ertékelés soran inkabb benyomasokat, szubjektiek&dseket fogalmazhatunk meg. Ez

egyaltaldan nem baj, ha fejle§zhatdsa van, ha ndveli a motivaciét (példaul egyekkez

projekthez).

A projektmunka értékelésének talan legfontosabb zawoata az eredmények bemutatasa

(mik6zben magat a bemutatast is érdemes kilonetni¢kEz is egy olyan pont, ahol Gj, mas

modszerekkel kevésbé megnyilvanithatd tanuldi esgigok, specidlis @ségek, készségek,

képességek valhatnak fontossa, ezért a hatranygzetiiegyerekek nevelésében szintén fontos

szerepet jatszhat.

Minden kvalitativ értékelési folyamatban szempoh#ok lehet hasznalni a kovetkéet:

. Teljesultek-e, milyen szinten teljesiltek eredétjank?

. Van-e olyan terilet, ahol Iényegesen kevesebbetidikieljesiteni, mint szerettlink volna?
Mi ennek az oka?

. Van-e olyan terilet, feladat, amiben viszont lémgan tulteljesitettiink? Ennek az okara is
erdemes rakérdezni.

. Mit csindltunk a tendl eltéren, miért, és j6 dontés volt-e a terv megvaltozafa

Az alkalmazhat6 moédszerek is nagyon sokfélék. Abiah torekedni kell ra, hogy széveges,

k6zosségi, komplex értékelések szilessenek.

A projektek esetében célsdezlore elkésziteni a részletes, specifikus értéketdsiszert. Ennek

egyes elemei hasonldak lehetnek a projektek elérazéspontjaihoz.

2.16. A projektpedagogia dinyei €s nehézségei

Elonyok:

* Tanar — diak k6zos tevekenységeére épit.

* Nagyfoku szabadsagot biztosit a tanulo és a taddéndra.

* A célok kivalasztasaban, a tervezésben, a feladatgiehajtdsanak modozataiban.

* Az ismeretek integralasa torténik egy megvaldsuigktben.

» Szabadabb, de hatékony tanulas.

e Az Onallésag, a feladatok érdekessége megteremditizaciot, az iskolahoz és a tanulashoz
val6 viszony atalakulasat.

« Atformalja a gyerekek és a pedagdgusok interakadiommunikaciés viszonyokat

» Lehetseget teremt iskolan kivuli vilhag megismeréséraltakij kapcsolatok kialakitasara.

» Egyiuttmikddesi készségek elsajatitasara folyamatosan tiégseg nyilik.



» A demokratikus kozélethez sziikséges készségelaetaap valosulhat meg.

» A gyakorlatban, a hétkéznapokban alkalmazhato tetigatitasat tdmogatja.

* A tanulék megtanulnak tanulni - lelésgg nyilik az egymastél valé tanulasra.

» Folyamatosan nevelési helyzetben vannak a résityeaz oktatas és nevelés nem valik szét.

* Magéaba hordozza a leldséget, hogy az iskolai munka minden szdijegbbban érezze
magat a folyamatban.

A mébdszer nehézségei:

* Nehezen illeszthét a szokdsos szervezeti formak és keretek kozé, | mebezen
egyeztethét 6ssze az iskola mechanikughaosztasaval, a tanorak rendszerével.

» Igényli a hagyomanyos tantervi keretek megbontasat.

» Interdiszciplinaris jellegénél fogva attori a tagi@ valasztovonalakat.

 Hagyomanyos osztalyozassal nem értékélhetehézséget okozhat az () értékelési
gondolkodasméd és eszkdzrendszer elsajatitasa.

A tanarok és tanuldk véleményét jeleniti meg a kzb abra:

Pozitivan valtozik a tanulokkal
vald kapcsolatom.

= Szinesebb, szérakoztatobb a
munkam.

= CsOkken a monotonitas.

= NG a szakmai és altalanos
ismeretem.

= FEletszer(i helyzetekre

készitem fel 6ket.

Mindegyiklnk pozitiv
tulajdonsagaira épit.

= Aszamunkra vonz6 cél érdekében
tevékenykednk.

= A szamukra kuldnleges érdekes
tartalommal foglalkozunk.

»  Erdeklédésiinkre épiil a tanulas,
nem azzal kiiszkédiink, hogy
milyen kovetelményeknek kell
eleget tenni.

= Az egyénileg és a csoportosan
vagy pérban is tanulhatunk.

= Apéros vagy csoportos tanulas
esetén olyanokkal dolgozhatok
egyutt, akikkel szivesen teszem
azt.

= Nem azért kell tanulnunk, mert
elvarjak , hanem azért, mert azt
fontosnak tartjuk, kdzink van

hozza, jelentdsége van a

szamunkra.




M. Nadasdi Maria (2003) a projektoktatas egy széjpgat adja a Péfi Sandor Gépészeti
Szakkdzépiskolabdl, ahol egy hetes projekt valosukg a tengelyszér alkatrészek
gyartasanak témajaban. A projektben a tanulok sipré@jektet valositottak meg a Sajto, a
Technologusok, a Szerke$kt az Esztergalyosok és Gyartok csoportjaiban. djeit igazi
produktumai az elkészitett munkadarab és a munébdzafogd készilék voltak, valamint a
miiveletterv és a fényképesbdsszeallitott fotdmontazs kiéllitasa az iskolabantanulok
véleményeikben a projekt sajatossagaira épitene@ylsen fontos érveket fogalmaznak meg
a projekt szakképzésben val6 alkalmazasa mellett.

Végig jo volt a hangulat, és emellett még a tétethegtanultuk. Sokkal jobban telik igy az
idg, mint a hagyoméanyos tanitaskor, az bizony sokszalmas.

Kar, hogy nincs ilyen munka gyakrabban, esetleg taasrgyakbol is. Gondolom a t6bbiek
is jobban orulnének az ilyen jellégananyag feldolgozasnak.

Szerintem jél telt a hét, sokat meldztunk, de latvageredményt, biztosan megérte.



3. Projektek a gyakorlatban

3.1. Feladat vagy probléma centrikus a projekt folgmata
A projektpedagdgia egyil6fiellemzje, hogy nem feladatcentrikus, hanem
problémacentrikus.

Mi is a feladat és a probléma koézti kilénbseg?

“HONNAN?” “HOGYAN?” “HOVA?”

v

JELEN AJOVO
ALLAPOT

v

ALLAPOTA

Y

HELYZET ———. I )l =
ELEMZES MEGJELOLES

CELBA-JUTAS
UTJA

Feladatrol beszéliink akkor, ha ismert

0 a megléy allapot, annak ellentmondasai,
O altalaban a célallapot és
O algoritmizélt a célhoz vezetit

Problémardol beszéliink akkor, ha nincs (teljes) remiak

O a megléd helyzetsl és/vagy

0 a megoldas utjarél és/vagy

O acélallapotral.
A fenti modell a tanari tervéz folyamatiranyito, elleérzé tevékenysegnek is modellje. Azon
tanari problémamegoldé folyamat vezethetgig altala, amelyet nap mint nap meg kell
oldani.



Honnan adott életkord, fejlettség képzettséfy kulonbod beallitddasu tanuld /hallgato/.
Helyzetelemzés szilkséges annak feltarasara, htamigg milyen fejlettségi szititaz adott
tanuldcsoport /tantargyi, mentalis, stb./

Hova: a tantervi kdvetelmények teljesitése, a kodvetelaknhierarchikus rendje, amit a
tanulonak /hallgatonak/ el kell érnie, amiért azadkneveb munka folyik, a személyiség
fejlesztés. A jO6% allapot meghatarozdsa, amelyet adotintbrvallumon belldl kivanunk
elérni tanuldinknal, tanulécsoportndl.

Hogyan: azon stratégiak, taktikak, modszerek, tarhazalyekieel a célok elérhék.
Kozuluk a legoptimalisabb eljarasok kivalasztasa.

A projektpedagdgia projekteljarasain végigvezéilaat emberi alkotas folyamata.

1. Igény, probléma megfogalmazasa

2. Célkitiizés

3. Tervezés

4. Dontés

5. Szervezés

6. Kivitelezés

7. Kiprobalas

8. Ertékelés....Tovabbfejlesztés

.abra A tudatos emberi cselekvés modellje

Hétkdznapi élet projektjei, amelyet a hallgatoHtéie vagy éppen életkoruknél fogva
megélik, amelyeken keresztil érdekeltté, motivaétéetjik hallgatdinkat a projektpedagdgia
irant:

Palyavalasztas

Vasarnapi ebéd

Sziletésnap szervezése

Udulés, utazas

Parvalasztas

Esking

Lakasvasarlas

VvV V V V V VYV V



3.2 Felssoktatasi projektek
3.2.1 Pedagbgusképzésben és tovabbképzésben elsajatitakdnpetenciak amelyek a
projektpedagdgiaban is kitlintetett céllal jelenedgm

1. A tanuldi_személyiséq fejlesztéséaz egyéni igényekre és f&jlési feltételekre tekintettel

elésegiteni a tanuldk értelmi, érzelmi, testi, szasiés erkolcsi fefldését, a demokratikus
tarsadalmi értékek, a sajatos nemzeti hagyomargoleurdpai kulturalis és az egyetemes
emberi értékek elsajatitasat.

2. A tanuldéi csoportok, kdzosségek alakuldsanakitéstre fejlesztésére: a tanuldi

k6zosségekben réjlpedagogiai lehéségek kihasznalasara, az egyének kozotti kilonksége
megertésének &egitésére, az interkulturalis nevelési programdkalmazasara, az

egyuttmikodés készségeinek fejlesztésre.

3. A pedagdgiai folyamat tervezésépedagogiai munkgjat a feltételek arnyalt elemzése

alapjan atfogbéan és részletekbe fmn megtervezni, tapasztalatait reflektiv. médon

elemezni és értékelni.

4. A szaktudomanyi tudas felhasznalasaval a tanuhikeltségének, készségeinek és

képességeinek fejlesztésére: az adott szakteriileten szerzett asaid tantervi,
miveltségterileti 6sszefliggésekbe agyazni, ennek jaalam tanulék tudomanyos
fogalmainak, fogalomrendszereinek &ejeését elsegiteni, az egyes tudomanyteriletek
szemléletmodjat, értékeit és kutatasi eljarasaitgismeertetni, az elsajatitott tudas
alkalmazasahoz szikséges készségeket kialakirahitesiletének az egészseg védelmével
és fejlesztésével valo Osszeflggeéseit felismernieZzel a tanulok egészségfejlesztését

elésegiteni.

5. Az egész életen at tartd tanulast megalapozopktmiak hatékony fejlesztéséra

kereszttantervi kompetencidk, kiulonésen az olvagésegértés, informaciéfeldolgozas, a
tanulasi szokdsok és készségek, az alépgendolkodasi riveletek, a problémamegoldd

gondolkodas folyamatos fejlesztésére, a tanuléketes tudasanak, iskolan kivil megszerzett
ismereteinek és készségeinek, valamint az iskol@sayatitott tudasanak integralasa, az

onallé tanulas_képességeinek megalapozasara, ztégese, a tanuldk testi-lelki-szellemi

egészségének fejlesztésére




6. A tanulasi folyamat szervezésére és iranyitasasttozatos tanitasi-tanulasi formak

kialakitasara, a tudasforrasok célszeédvalasztasara, az U(j informéaciés-kommunikacios

technoldgiak alkalmazésara, hatékony tanulasi léetykialakitasara.

7. A pedagdgiai értékelés valtozatos eszkdzeinddalmbzasara a tanuldk fejpdési

folyamatainak, tanulmanyi teljesitményeinek és sdgiségfejpdésének elendz
értékelésére, a kulonbdzeértékelési formak és eszkdzok hasznalatara, azkedes

eredményeinek hatékony alkalmazasara, az onértlagiésztésere.

8. Szakmai egyittikddésre és kommunikaciéra tanuldkkal, a sz@kkel, az iskolai

kozosséggel, a tarsszervezetekkel és kutatd-fejlesmtézmenyekkel — tortén

egyuttmikodésre, a vellk valé hatékony kommunikéaciora.

9. Szakmai fefldésben elkbtelezettségre, dhralésre a munkgjat sedit szakirodalom
folyamatos kovetésére, onallo ismeretszerzésranéyes tapasztalatainak tudomanyos
keretekbe integralasara, a neveléstudomanyi katatbetosabb modszereinek, elemzési
eljarasainak alkalmazaséra, sajat munkajanak tudgmsan megalapozott eszkozoket
felhasznald ertékelésére.



3.2.2. Kistérségi diagnosztikus elemzés projekt

A téma aktualitasat, alapgondolatat az adja, hogymbly szakos tanarképzés nem
nélkilézheti a rendszerszemldlegrtelmiségi létre valo felkészitést.

Az értelmiségi lét megkovetel a sajatos szakmai petenciak mellett olyan ismereteket,
magatartasformakat, amelyek tajékozottsagot nyaita cselekvési képességeget adnak
ahhoz, hogy napjaink valtozo tarsadalmi, gazdasiyyamataihoz alkalmazkodd, azokban
aktivan résztvaskké valljanak.

A tudatos emberi cselekvés modellje alapjan jamink mindennapi élet szamtalan teriletén.
Mindenfajta terve&, fejlesz6 folyamat felbonthatd a fenti modell részfolyamedais
példaként szolgalhat a Kkistérségi fejlesztés iatnai terlletfejlesztés és vidékfejlesztés

részterilete.

Hol tartunk? Hova akarunk eljutni?
Fodrajzi kdrnyezet Alapértékek
Tarsadalmi kérnyezet Jakeép

Helyi er6forrasok Célok és feladatok
Térségi kapcsolatok Prioritasok

Kdzoktatas helyzete

SWOT analizis

Helyzetleiras
Hogyan érhetjuk el céljainkat?
Alapstratégidk alkalmazasénak mérlegelése
Alternativa keresése és mérlegelése az erediénye

kovetése, monitoring

Kistérségi diagnosztikus elemzés projekt pedagoégiaidittatasa

Jelen allapot helyzetelemzése

Objektiv és szubjektiv Osszetewel adott, a tanar feladata megismerni azokat. A
rendszerelmélet alapjait kozvétitkurzus tananyaganak eredményes feldolgozasdhoz a
kulonbo®d szakos hallgaték /matematika, fizika, kémia, féjdr angol, német, magyar,
szamitastechnika, twelédésszerved, kulonbd®d szakmai felkésziltségének megfélel

motivacios bazist kell biztositani. A tudomanytetek, a tantargyak, az ismeretek tulsagosan



elszigetelt, analitikus megkozeliték, igy szikséges a valésagos problémak
interdiszciplinaris atlatasa..

JOow allapot a cél megjeldlése

A tantargy tanitasanak céljaival adhatok meg: hi@rakni a széleskdr rendszerszemiélettel
rendelked tanarok képzéséhez, akik a kornyezetiket (teretiestarsadalmi, technikai
aspektusait) képesek egységében szemlélni, Eitéklakitani. Egzakt, ellentmondasmentes
és széleskdir ismereteket nydjtani a rendszerelmélet, a rendszendszerelemzés,
rendszerszintézis, rendszerdiagnosztika, a modasjjaliardl, a hasonlésagi leképzeés
szempontjairol, és modszef#dira hasonlosag szukséges é€s elégséges feli@teleir

Képessé tenni a tanarjeldltet komplex rendszerskei8ggéseinek attekintéseire, elemzésére
(céljai, részei és koztik lévkapcsolatok éiforrasok, iranyitasi részrendszerek, stb.), a
modellezéssel kapcsolatos feladatok megoldasargyebe képes a megismert fogalmak,
modszerek rendszer és modellszemlélet 6nallé adadsara.

A példaanyagok jaruljanak hozza, hogy a hallgatéadsa és igényelje a rendszer- és
modellelméleti alapok szikségességét az Ossztémsatkvékenység minden szintjén (pl.
kornyezetvédelem, kozoktatds, komplex technikaidsearek I|étrehozasa, informacios
tarsadalom, stb.).

A rendszerelmélet részben meghatarozott fogalma&reényszdiségek egyittese, masrészt
a problémék észlelésének, megkdzelitésének, kérelésajatos szemléletmddja.

A célba jutas utja — hogyan

A tobbes célbdl fakaddan biztositani kell az isrekeatadasanak, illetve megszerzésének
lehetiségét /pl. éladasok/. Ugyanakkor meg kell talalni a rendszenekim6 gondolkodas
képességének kialakitasat és fejlesztését /gyasktla

Az elmélet és gyakorlat egységének, az alkalmazoitiszerszemlélet biztositasanak egyik
eljarasa lehet a projektoktatas.

A példaanyag kivalasztasanak aktualitasat adjay lelgnleg folyik a kistérségi tarsulasok
stratégiai tervezése. A terlletfejlesztés és vijlddztés politikajaban @&krbe kerll a
multiszektoridlis, integralis megkozelités. a peogok megvalosulasanak feltétele a
térségben ék aktiv részvétele. Az aktiviths alapja a megfteleinformacios és
kommunikéacios bazis.

Szituacibs helyzettel indul — a térségi menedzsngémyével. A térség, mint rendszer milyen
funkciokat tolt be? Milyen struktirdkba szerédik a rendszer? A rendszerikddéséhez
milyen részrendszerekre bonthatdé? A térség és kdetgnek viszonya milyen indikatorok

alapjan hatarozhaté meg?



A rendszer rikodésének melyek az &orrasai? A rendszer iranyitasa milyen maédon
torténik? Mely tényedk befolyasoljak a kistérségi rendszer diszfunk@ibit
A projekt produktuma a részprojektek dokumentumladsszedllitott rendszerterv, annak a

vitgja.

Kistérséget diagnosztizalo oktatasi projekt kivitebzési vaza

l. Vitaindito, bevezéi eléadas — kistérségi menedzser
e szlkségessége
e Célja
» feladatai
Il. Munkacsoportok szervezése /részprojektekre/
1. Nemzetkdzi viszonylatok
2. Adott kistérség bemutatasa
* behatéaroléas, térszerkezet
» természeti diforrasok, torténelmi 6rokség
* népesség: népességszam valtozas, népesség straktivitas
* helyi gazdasag
» infrastrukturalis helyzet kozlekedés
kommunalis
* egyéb szolgéltatasok: oktatasjvalbdés
felsjoktatas és kutatas
egeészségugy és szocialis ellatas

felnéttkepzés

kistérségi kapcsolatok

l1l. Munkacsoportok beszamolo6i /szbbeli, irdsos/
IV. Teruletfejlesztés leh&sége —vita /szakemberek bevonaséaval/
» fejlesztés eszkdzei, lehetséges forrasai
» hosszu tavu fejlesztési koncepcio
» kornkrét rovid tavu fejlesztési programjavaslatok:
természeti diforras lakossagi életkorulmények

kultaralis orokseg telepulés Uzemeltetés



gazdasagi struktura térségi egyitkddés
tarsadalmi struktdra dontéshozés
innovativitas tervezeés
informacioaramlas-nyilvanossag Onigazgatas
belss haldzatok imazs
gazdasagi infrastruktara identitas
kozoktatas/feloktatas/felidttképzés
V. Kovetkeztetések a megoldatlan problémakra
» érdekek Utk6znek /egyéni és csoport/
» konfliktusokat kezelni kellene
e a piacgazdasag keretei kdzott kompromisszumokmrekidrmechanizmusok
bonyolultak és hosszadalmasak
* a kommunikaciés hal6zatok hianyosak a fejleszté#mrésztvedi kdzott
* hianyos a tarsadalmi konszenzus /politikai irattagk/
* egyenbtlenségi viszonyok /teruleti, elosztasi/

* hianyzik az egységes monitoring

Kistérségi diagnosztikus elemzés projekt értékei

A hallgatoi visszajelzések alapjan projektnek maatjatos tanulasi egységnek atélése
szemelyre sz0l6 élmeényt jelentett. Olyan helyzétbzta a hallgatét, hogy a tantargyi tudason
tul tapasztalatszerzésre volt modja a tanari szemdepllési és térségi vetlletdir
Elmosddtak a tantargyak, diszciplindk hatarai, tetiralédott az ismeretanyag, a tudas.
Fejlodott az egyuttriikddési készség, kooperativitas csoporttarsakkakesmberekkel.
Valtozatos kommunikacids modszerek alkalmazasa vstilkségesse /adafgigs,
feldolgozas, elemzés, egyeztetés, targyalddadek, beszamold, informatikai eszkdzok
hasznélata/.

A kistérségek fejlettségének zaloga a csdlads elégedett helyi allampolgar, a magas szinten
szervepdott nyitott helyi gazdasag és tarsadalom. Mindeeeka kompetenciak rendszerével
/kognitiv, tarsadalmi, technikai, 6koldgiai/ renkkss, alkalmazkodoképes eértelmiség is

szikséges.



3.2.3. Fejleszi értekelés projekt
Probléma:
A hallgaté sajat tantdrgyaban vegye szamba a #jlestékelés lehéségeit, s ez alapjan

tervezze meg sajat értékelési gyakorlatat.

A projekt célja:
* A fejleszt értékelés fogalomrendszerének, moédszertananalsmerggse

* A hallgatok felkésziilése a pedagodgiai értékelémyzatos eszkdzeinek hasznalatara

Projekthalo

szakirodalmi
fogalomrendszer
attekintése

Jelentés a fejlesit
értékelés

Az intézményi

az iskolai gyakorlat szakmai helyzetét bevezetés
attekintése
reflexiokkal / \
iskolak az intézményi
gyakorlatanak bevezetés kérdései
feltérképezése, (adaptalhatosag,
< FEJLESZT [> ahol mar sor értékelési
ERTEKELES kerllt a stratégia)
bevezetésre

(PP, interjuk
sth.]

Tantargyi kdrben — az
egyéni pedagdgiai
gyakorlat

Ervek és ellenérvek a
fejleszt) pedagogia

mellett és ellen

Sajat tantargy Eszkdzrendszer
fejleszt értékelésének kialakitasa
alkalmazasi lehéségei

interju strukturalt birésagi targyalas
pedagbégusok elemzés szerepjatékkal
korében

J6 gyakorlat
megtekintése

Hospitalas Jo gyakorlat

megszervezése adaptaciéjanak
lehetségei



Fejlesztends kompetenciak:

= A hallgatéi személyiség fejlesztése

= A hallgat6éi csoportok, kozOosségek alakuldsanak tésgi fejlesztése: pl. az
egyuttmikodés készsegeinek fejlesztése.

» A pedagdgiai folyamat tervezése: a pedagogiai mankaé feltételek arnyalt elemzése
alapjan atfogéan és részletekbe fen megtervezni, tapasztalatait reflektiv modon
elemezni és értékelni.

= A szaktudomanyi tudas felhasznalasa a hallgatoktsdasanak, készségeinek és
képességeinek fejlesztése

= Az egész életen at tartd0 tanulast megalapozé kanpdk hatékony fejlesztése:
informaciofeldolgozas, a tanulasi szokasok és legits az alapvét gondolkodasi
miiveletek, a problémamegoldd gondolkodas folyamadjpssiztése

» A tanuldsi folyamat szervezése és iranyitasa: za@lts tanitasi-tanuldsi formék
kialakithsa, a tudasforrasok céldzekivalasztasa, az () informacios-kommunikacios
technologiak alkalmazésa, hatékony tanulasi koretyeialakitasa.

= A pedagdgiai értékelés valtozatos eszkdzeinekrakkahsa

» Szakmai egyuttiikodés és kommunikécio: az iskolai kozésséggelisszérvezetekkel és
kutato-fejleszé  intézmeényekkel tortén egydttmikodés, a veluk valé hatékony
kommunik&cio

= Szakmai fejpdésben elkételezettség, Giwelésre: a munkdjat seglitszakirodalom
folyamatos kovetése, 0Onallé ismeretszerzés, szemétgpasztalatainak tudomanyos
keretekbe integralasa, a neveléstudomanyi kutatésaosabb moddszereinek, elemzési
eljarasainak alkalmazésa, sajat munkgjanak tudoosamy megalapozott eszkozoket
felhasznal6 értékelése.

Tartalmi vonatkozasok:

Alprojektek Tartalom

Jelentés a fejleszértékelés szakmai helyzeikr Szakirodalmi fogalomrendszer

Ervek és ellenérvek a fejleézpedagogia mellett és e"erﬁfejle_sz,b ertekelgs alkalmazasanak
elényei és buktatoi

A fejleszt értékelés intézményi

Az intézmenyi bevezete stratégiaja, dokumentacioja

.

A fejleszt értékelés egyéni pedagdgiai
Tantargyi korben — az egyéni pedagdgiai gyakartptakorlatdnak médszertana és
eszkbdzrendszere

A fejleszt) értékelés a
Jo gyakorlat megtekintés dnindennapokban — szakma gyakor,lcf,
Szervezése, dokumentalasa, adaptacios

lehetsegek

Keretek:

|d6: szemindriumok, iskolai gyakorlatok, szeminariunkdrili tevékenységek

Erintettek: hallgatok, szeminariumvedlet gyakorl6 helyek



Alprojektek

Lehetséges helyszin

Jelentés a fejleskiertékelés szakmai helyzeie

Kdnyvtar, szamitdgépes labor, iskolak,
szeminariumok

Ervek és ellenérvek a fejleézpedagdgia mellett é
ellen

SlSkO|ék, szeminariumok

Az intézményi bevezeté

dskoléak, szeminariumok

Tantérgyi kérben — az egyéni pedagogiai gyaka |§51?

gnyvtar, szamitogeépes labor, iskolak,

=

szeminariumok

Jo gyakorlat megtekintég

eSzeminariumok, iskolak,

A megvalositas lépései:

A hallgatok valasztanak a szeminariumvézatal

Koncentrikus felépulés
1.
2.
3.
4,
5.

Az intézményi bevezetés

Jo gyakorlat megtekintése

kinalt alprojektekd.

Jelentés a fejleszertékeléesszakmai helyzetéer

Ervek és ellenérvek a fejleéznedagogia mellett és ellen
Tantérgyi korben — az egyéni pedagdgiai gyakorlat

Mivel az egyes csoportok munkaja részben egymdnria €zért a szeminariumi keretekben

folyamatos konzultacidkra keriilhet sor a csopo

KIDKOLL.

Az elokészités pontos atgondolast igényel, mert a megitali6 tevékenységek atlépik az

alma mater falait.

Produktumok:

Alprojektek

Produktumok

Jelentés a fejleskirtékelés szakmai helyzeie

irasbeli jelentés helyzetelemzéssel

Ervek és ellenérvek a fejle$zpedagogia mellett &
ellen

SForgaték('jnyv

Az intézmeényi bevezeté

sJelentés

Tantargyi korben — az egyéni pedagdgiai gyaka

rieszkdzrendszer leirassal

Jo gyakorlat megtekintég

elelentés adaptécios lebségekkel

Az elkészlt sszproduktum egy mestermunka,
szerkesztett “kapcsos kényve.”

asel{eproduktumok egységbe




Hatranyos helyzeti, alulmotivalt hallgatdék szerepe, helye a projektbe:

A hallgatok bevonasa

a. a projekttervezéshe

b. a csoportos alkotasokba

c. az alkotasok bemutatasaba
d. az értékelésbhe

A hallgatok szocializacios folyamatainak fejlesztés

a. pozitiv viszonyulasok megwitése
b. negativ viszonyuldsok meg@eése, visszaszoritdsa

A hallgatok intenziv felzarkoztatasa a projekt falpatelemein keresztil

a. kommunikacios folyamatok
b. problémamegoldasi folyamatok
c. szocializaciés folyamatok

A hallgatok tarsadalmi beilleszkedésének segitése

a. egyuttmikddés masokkal
b. aktiv szakmai feladat-, és szerepvallalas
C. sajat és a koz0s teljesitmény-, produktum tisaadstmegbecstilése

Az értékelés terlletei:

a) Célok

* A fejleszt értékelés fogalomrendszerének, moédszertananalsmerggse
0 alétrehozott produktumokon keresztl
0 bemutatokon keresztul
* A hallgatok felkészilése a pedagogiai értékelémratos eszkdzeinek hasznalatara
0 alétrehozott produktumokon keresztl
0 prezentacidékon keresztll

b) Fejlesztends kompetenciak

e A megfogalmazott szocializacios-, kommunikacidseativ- és kognitiv képességek
megjelenésének mértéke a projekt folyamatelemeilzen, egyéni és csoportos
tevékenységekben.

c) A projekt elérehaladasa

e A projektben meghatarozottGirtamok, hatarigk betartasa, a tervezett produktumok
elkészitése és bemutatasa, az étdidd meértéke.

d) Csoportmunka

e A csoportmunka sikeressége, az aktivitds, a csopobellli feladatvallalas, a
munkaszerepek vallalasanak meértéke, az egyes kan@dé a csoportok
vonatkozéséaban.

Eszkozok. Ertékélapok, széveges visszajelzések



3.2.4. Otlettar a pdedagdgusképzési projektekhez

lgy lettem tanérjeldlt

o esemeények, elmények, személyek, akik befolyasaltgilyavalasztasban
Differencialé pedagodgia

o Swot analizis.

0 Hibafa dsszeallitasa
Alternativ pedagogiak, alternativ iskolak

0 Hova irassam iskolaérett gyermekem

o Oktatécsomag a méségbiztositasrol
»Tanulasfiloz6fusok konferenciaja”
»ranar-diak viszony”

o tanar-diak viszony tartalma
viszony mirbségi eszlelése
tanar-diak viszony fontossaga
tanarokkal kapcsolatos atiitok

a diadkokkal kapcsolatos atittok

o O O O O

kik a pedagdgusok altal kedvelt tanulok?/nem kedeelulok
o elogadhatatlan tanuléi vislkedések
Tarsadalmi gyermekkép
o gyerekkor/gyerekstatusz értelmezése a tarsadalomban
,Tudas”
o Objektivista szemlélet
0 Kostruktivista szemlélet
Motivacio
0 értelmezeés
0 sajat motivaciok
o tanul6i motivaciok /tanulasra, sportra, zenére..../
0 érdemjegy mint motivacio /rossz jegy elkerulésesnebres, szdl megfelelés, targyi
jutalom/
Palyaorientacio
0 miért akar az 5 éves kisfit kukas lerizaltd leni?
o miért akar a kislany anyuka vagy 6vonéni leni?

0 mire vagyik a ma 14 évese, 18 évese?



Siker

o Oroklodes,

o tudasvagy

o iskola

o csalad

o0 tarsak
Kudarc

o csalad

o iskola

o0 pedagbégus
szub

rossz tanulasi médszer-

o O O

sikerélmény hianya
0 tarsak
Motivalatlansag
0 céltalansag
0 csaladi érdektelenség
motivalatlan pedagdgus
érdektelen pedagbgusok/depresszié/
tanulasi kudarc

pszichés

O O O O O

sivar csaladi hattér
o tarsadalmi okok /anyagiassag/
Differencialas-integralas a vadlottak padjan
0 szubi szemmel
0 pedagbdgus szemével
0 tanulé szemével
Példakép
0 nagy pedagogiai gondolkodo
0 nhagy tanarom
Kommunikacio felnéttek és gyermekek kdzott
0 Szubi kommunikacio

o Pedagogus kommunikacios csatornai



Pedagogusi szeretet

Lehetek-e 6nmagam, mint tanar

Integrélt pszicholdgia

Szilsi szigor

Orajaték

-kinek éllitana

Szerepjaték

Lehetek-e 6nmagam, mint tanar

“Milyen voltam? Hogyan valtoztam? Mitél valtoztam? ,,
A gyerek igazodik-e az iskolahoz, vagy forditva?”

Maganiskolat alapitok



4.3. Kbzoktatasi projektek

Kalendariumi modelleket, amelyek egy-egy naptari népszokés koré épitik felivészeti
neveléshez kothéttantargyi tartalmakat, s letie® teszik a téma projektstefeldolgozasat
(KOMP-iskol&k)

Piliscsaban 1997-ben alapitoRalanta Altalanos Iskolaban minden projektként
szerveddik az évnyitdtdl az évzardig Az Osszes Unnep megszervezése €s a tananyag

feldolgozasa is jelefis mértékben ebben a szervezeti formaban valésul meg

A KORLANC kornyezeti nevelésselfoglalkozé egyesiilet szamtalan tanari konferenciat
és sok komplex tanul6i tevékenységet szervez, aganlorszag minden tajan dolgozoé
pedagoégusok szamara.

Az erdeiiskola-mozgalomis szoros kapcsolatban all a projektmdédszerrel.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Program- és Tafagesztési Kozpontjanak
koordinalasaval integrélt természettudomanyos p@rogt dolgoz ki aKdzgazdasagi
Politechnikum és a Lauder Iskola



Jaték projektek: a kilénbdsd ismeretkorok jatékos feldolgozasa, mozgasos jatéko
szamtan-nyelvtan-ének-vers tanulasahoz és gyakbdas szinjaték, ritmikus gimnasztikai
jaték, torna és sportjaték, terepjaték stb.

Mi hidnyzik a kérnyezetiinkbél?

Ujséagiras

Iskolabolt

HONFOGLALAS - tantervi projekt kidolgozasa

A projekt célja:
= az adott torténelmi kor megismerése a tantervi tebrenyek alapjan
= élményszdi-cselekw megismerés
= aleheb legtobb érzekelési csatornan keresztil tértépasztalas
= problémamegoldé gondolkodas fejlesztése
= egyuttmikodési készség és empatia fejlesztése
» tantérgyi integraciéo megvaldésitasa (technika, matia, nivészetek)

Bevonhato tantargyi tertletek a tantervi kovetelméwek alapjan
= Torténelem — honfoglalas kora
= Természetismeret — tajékozodas, éghajléjards, vizrajz, domborzat elemei
= Technika — az agyag megmunkalasa, tulajdonsadmitudajdonsagai
= Magyar nyelv és irodalom - regék, mondak, nyelvdqeké
= zene, tanc, film és képmivészet
= Matematika — mérésekirmeérték, kicsinyités, nagyitas, széveges feladatekiilet-
tertlet szamitasa
= Testnevelés — futas, dobas, ligyességi jatékok

Tervezeés
1.Projekt ajanlat a newikstilet szamara

= Hatarids:1. hét 1. nap

» Felebs: torténelemtanar — projektvedet
2. ldéterv készités 5 napra, napitervek készitése

= Hatarid: tanmenet beadasi hatarideje

= Felebs: projektvezet, osztalybnokok, az o6todik évfolyamon tanitok —

tevékenyseég felésok
3.Projektterv halo készitése, Utemezéssel cabdkel
» Hatarids:1.hét 2. nap
» Felebs: projektvezdt, osztalybnokok

4. Tevékenységajanlat a gyermekek szamara, vallkatisszegfjtése, csoportalkotas egyéni
- Hatéarid: a témakor kezdésestti 1 honap
- Résztvetik: projektvezet, osztalybnokok
5.Megvaldsitas
- Idétartam:1.hét
- majus
- Felebs: projektvezét, osztalybnokok, tevékenységfeligdok
6.Ertékelés
- A projekt hét utani etsnap
- Felebs: projektvezét, tevekenységfelésok



Eréforrasok

Human eéforrasok:

Gyermekek érdekbése, dizetes tapasztalata, az egyes tantargyakban szerzett
tudasa

A pedagOlgusok étetes tudasa (szaktudas, beallitodas-motivacio)

Csaladi kulturalis hattér, szokasok, hagyomanyok

Szubk pozitiv-tdmogato attiidje

~Szakerbk”

Targyi ebforrasok

Textiliak, brok, varroeszkdzok
Gyapju, tekd, szappan
Papirok, tollak, festékek

Agak, fizfa, nad, sparga
Korong, agyag

Terepasztal

Konyvek, filmek, zenei CD-k

Sikerkritériumok
= Az évfolyamon belili integracié megvaldsulasa
= A vdllalt produktumok Iétrejotte
= Tantervi kdvetelmények alkalmazas s#irgmerete

Kivitelezés
1. nap

= A honfoglalassal kapcsolatos forraselemzés, adpégy
= Mduzeum vagy asatas meglatogatasa

2-3. nap

» A honfoglal6 magyarok altdizétt mesterségek bemutatasa

Korhii ruhak, ékszerek készitése

Nemezséator-terv  készitése, falumodellezés tereglanzt nemezelés,
kotélfonas

ij, nyilvesskészités, dobkészités, faanyagok megismerése

Edények készitése, élelmiszerek tarolasa, kos&fona

Verselés, ének, tAnc — taltosok

Felderibk — Karpat medence bemutatasa terepasztalon

Csoportok egymas &ti bemutatéja

4. nap

= A honfoglalé magyarok életmodija

Gyogynovények gjtése, hatdsai, teakészités
Lekvariozés gyogynovenyekib
Lepénysiités

Vajkopulés, sajtkészités folyamata

Késtolo
= Lovardalatogatas

A 16, mint éblény

Léapolas
Lovaglas
Loétenyesztés



5. nap
= A csodaszarvas tajékozodasi futas

= T4jékozddasi futas, nyomolvasas, napora, itartgrkép hasznéalata
=  TorzsBk tanacskozasa — dramatikus jatek
Torzsfok tandcskozasa
= Szerepbk: - torzsbk és feleségeik
- feld ikt
- véal
-teadok
=  Torténet:
- 0sszedl a torzs tanacsa
- a felderiik beszamoloja, (Karpatok és a medence)
- utévéd megérkezése, beszdmolodja (Jonnek ayddde
- torzsbk vitaja (Mit tegylink? )
- dontéshozatal (Menni kell, 0j hazéat keiiesn
- taltosok joslata
- készitidés, indulas

Utdkovetés
» Az elkészitett targyakbadl, gjtott anyagokbdl kialliths szervezése

= Kirandulas Opusztaszerre
Ertékelés
1. Gyermekek
e Osztalykeretekben személyes élmények, tapasztalatgbeszélése
* Csoportok munkajanak értékelése
» Egyéni vallalasok dnértekelése

2. Nevdbtestilet
« A vallalt feladatok onértékelése

» Javaslatok az elismerésekre (projektvéret



~Elektrokémia” projekt

A projekt célja az alapvét elektrokémiai fogalmak, folyamatok, berendezések
megismerése, alkalmazasuk keresése a kornyezetynkilddésik vizsgalata, megértése,
elényeik és hatranyaik Osszdgigse, szereplk vizsgalata az élettani folyamatokiza
munka témaja szorosan kapcsolodik a nyolcadik gafol altalanos kémiai (élsorban
redoxireakcidkkal kapcsolatos) és fizikai ismetetai (elektromossagtan), valamint a
nyolcadikos biolégia tananyaghoz (ember élettaseqgjti ezek elmélyitését, hangsulyozza
fontossagéat, felhasznalhatésagat a mindennapokban.

Létszam: 6-12 Bvel idedlis dolgozni.
Korosztaly: 8. évfolyam. (Alsobb és fdlbb évfolyamokkal is elképzelkiej
Eszkozigénytaboreszk6zok, vegyszerek, névényi és allati dtieal@panyagok vizsgalatra,
zsebtelepek, feszlltsegniérkészilék, digitalis multiméter, szamitdégépek, kaday:
Koltségek:alapanyagok és zsebtelepek ara, de tbébbséguknaithmozott anyagokkal is
megoldhaté.

Részvételi kritérium:a téma iranti érde&tlés, gyakorlati munkakban valo részvétel,
alapved altalanos kémiai ismeretek.
ldstartam: Mar harom hénap alatt latvanyos eredmények ékhel, de idealisabb a hat
honap.

Témajavaslatok

1. Elektrokémiai alapfogalmak megismerése (elektrodektmlit, andd, katdd,
elektrédpotencial, galvanelem, elektrolizis stb.).

2.Szarazelemek a kornyezetinkben. Elemekijtgge, szétszedése, vizsgalata,
csoportositasa, egyszer és tbbbszér hasznalatoseleleebnyeik, hatranyaik,
kornyezetkarositd hatasuk ésiggsik.

3. Vezebképesség vizsgalata. KulonkBozvizmintak, oldatok és szilard anyagok
elektromos vezéképességének mérése, akar sajat kéfizitezebképesség-
vizsgalo készulékkel. A veziképesség valtozasa @rhérséklet fliggvényeben.
Luktetd higanysziv kisérlet.

4. Galvanelemek készitése. Daniell-elem 0Osszedllitdaaszikus modon, tojashéj
diafragméval, zoldségek és gyimodlcsok felhasznédds&alvanelem készitése
viziiveggel.

5. Akkumulatorok  vizsgalata. = Akkumuldtorok az  elektmsn jatékokban,
mobiltelefonokban, fényképégépekben és videokamerakban, gépkocsikban.
Felépitésiuk, rikodésik, rendeltetésshehaszndlatuk, feltdltésik, élettartamuk,
Oregedesuk.

6. Elektrolizis. A viz elektrolizise, a natrium-kloradat elektrolizise, réz tisztitdsa
elektrolizissel, elektrolizis burgonyaban, é6adlitasa on(ll)-klorid elektrolizisével,
szénhidrogének &dllitasa zsirsavak elektrolizisével, elektréd —tridtoll.
vizsgalata, ezlstbevonat készitése, Kkorroziovédelmbdszerek, katdédos
fémvédelem, fellletvéd modszerek, nikkelezés. Korr6zids karok és veskelye
mindennapokban.

8. Elektrokémia az elektrotechnikdban.szaki cikkek, elektromos berendezések
vizsgalata, az alkalmazott elektrokémiai jelensépriesése és vizsgalata, adef
technika valtozé médszereinek nyomon kovetése.



9. Elektrokémia az él szervezetekben. Elektrokémiai alapu életjelenségedgalata,
ertelmezése, ezzel 6sszeftiggrvoslasban alkalmazott diagnosztikai és gyogyita
modszerek megismerése.

10.Elektrokémia egyéb ipardgakban. Barmely olyan #&travizsgalhato, ahol
taldlkozhatunk az elektrokémia elemeivel, és anselyyerekeket érdekli. Példaul
élelmiszeripar, kohaszat, kérnyezetvédelem stb.

Kivitelezés

A csoport minden tagja részt kell, hogy vegyen la# k6z0s foglalkozason. A feladatok
megbeszélésén és részfeladatokra vald osztasanataidik egyeztetésén és a
kapcsolattartdas modjanak tisztazasan kivil szUkségegy bevezételsadasra, ahol a
didkok megismerkedhetnek az elektrokémia alapjaiiad ,Elektrokémia” projekt )
Alapfogalmi szinten tisztaban kell lennilk a szige® fogalmakkal, jelenségekkel,
eszkozokkel, mert munkajuk soran alkalmazniuk &eéket.

Ezutan kdvetkezhet a munka azon része, amikor eekgfle idejiket szabadon beosztva
dolgoznak valasztott témaikon onalléan és egymdssaleniikbdve. A témak kozul a
tanulok érdelddéstiknek megfeléén valasztanak. A részfeladatok kiosztasakor érdeme
arra tgyelni, hogy ki milyen témaban tudna, vaggretne kiil§ segitséget igénybe venni.
Példaul ha van a csaladban elektisaerész, akkor javasolt aiszaki cikkekkel valo
foglalkozds. Ha a tanulét érdeklik az autok, akkar gépkocsikban talalhaté
akkumulatorokrél gifjitson 6ssze minél tobb ismeretet. Egészségligybkyozip ismebs

az élettani jelenségek megértésében segithet sokat.

Egyes témakhoz otthon is elvégezhieisérletek kapcsolhatok. A szarazelemelijigge €s
szétszedése, tartalmuk elemzése minden haztartaslegwvalosithatd. A galvanizalas
témajan belll is szamtalan kisérlet egyszdwrnyezetinkben megtalalhaté anyagokat
igényel. A korroziéval kapcsolatos egydrzevizsgalatok is megoldhatok otthon. Mas
kisérletek viszont laboreszkozoket és vegyszeragényelnek, ezek a tanuldkkal
egyeztetett kilon ighontokban, az iskolaban valdsithatok meg.

A munka k6z0s végtermék keészitésével zarul, melpegyijtott és a megtapasztalt
informé&ciokat egyarant tartalmazza (lasddkds).

Az egyes témak feldolgozasa soran a tanuldk tékjkna kovetked szempontokra:

- Mi az alapja az altala vizsgalt folyamatoknak?

« Miota ismerjuk, hasznaljuk ezt az eszkdzt, mod8z€rtalkalmazta élsz6r?

« Milyen terlleteken alkalmazzak ezt az eszkozt, méd3

« Milyen elényei és hatranyai vannak?

- Mire kell figyelni hasznéalatakor? Vannak-e veszétye

« Gazdaséagos-e hasznalni?

« Mi lehet a j0VW ezen a terlleten? Folynak-e jelenleg kutatasdestggsével, ()
terlleten valé alkalmazésaval kapcsolatban?

- Milyen vizsgalatokat végzett a tanulé ezzel a témh&apcsolatban?

Kapcsolat a kulvilaggal

Minden téma tartalmaz olyan elemeket, amelyek ademnapi élettel kapcsolatosak.
Szarazelemekkel, mobiltelefon és gépkocsi-akkuratdékal, rozsdasodassal és
fellletvédelemmel, elektrokémiai jelenségeket atkeadd niiszaki cikkekkel akar minden
nap, élettani szempontbol fontos elektrokémiavadligpeorvosi vizsgalatok, kezelések
alkalmaval talalkozhatnak a didkok. Mivel az alkakési kor igen széles és tdbbnyire
napjainkban felkapott, népsierszkdzokkel kapcsolatos, a diakok érddéen, motivaltan
vesznek részt a munkaban.



A Kkllvildggal tagabb értelemben is tereméhekapcsolat. Segitség kérhetolyan
szakemberekt, akik munkajuk soran foglalkoznak hasonl6 témakieldaul a diakok
felkereshetik ezeket a szakembereket, és ripoésikhetnek velik. Kébb megosztjadk az
igy szerzett tapasztalatokat is a csoport toblphvad

Tanulasi technikék, képességek

A tanulasi és képesseégfejlesztési technikdk sx@lesztéka kerll éla munka sorén. Csak
néhany ezek kozil: megfigyelés, kisérletezés, ayyigigs szakirodalombol €s a minket
korilvew anyagokbol, vizsgalati eredmények feldolgozasazégzése, dsszehasonlitasa,
elbadasa. Mindezek az ismeretszerzésen kivil sokalddk]lesztik a diakok dnallosagat,
kreativitdsat, problémamegoldd képességét, eszkambBkatat, valamint kornyezetviéd
gondolkodast alakithatnak ki. Eredmény lehet péd/d#agy a tanulok a legujabb technikai
vivmanyoknak nem csak felhasznal6i lesznek, handkbdésiiknek alapjat is szeretnék
megerteni, sajat otletiik lesz a korr6zid otthonukfsmerub problémainak megoldasara,
vagy figyelnek arra, hogy az elhasznalt szarazdtemega keruljenek.

Végs megjelenési forma

A témak feldolgozasanak eredményeit a tanuloknaziténiik kell. Ezekdl kilonféle
tablok készithék aztan, amelyek a folyosokon elhelyezve praktiktisteket adhatnak
olvas6ik szaméara. Ezen plakatok lehetséges cinaaylé

« Mit érdemes tudni a szarazelemaRr

« Hogyan lesz hosszu életkkumulatorod?

« Mit tehetiink a korrozio ellen?

- Hogyan készithetlink elemeket z6ldségdRb

« Mire j6 az elektrolizis?

« Mi kodze van az elektrokémianak ad ékzervezetekhez?

- Milyen terlleteken alkalmaznak elektrokémiai isneket?

Ugyanezek a témak kis flzetbe rendezve hazi kigdéit is 0Osszegezlidt, Ol
hasznosithatok. Elképzellbethogy a csoport tagjai @dasokat tartanak érdélbk
szamara munkajukbdl, itt az egydz&fsérleteket be is mutathatjak.



. ,Oldatok” projekt

A projekt célja a koérnyezetiinkben megtalalhat6 tolklaaz oldatokkal és készitésukkel
kapcsolatos fogalmak, folyamatok és berendezésgjismerése, alkalmazasuk keresése a
mindennapokban, vizsgalatuk, megértésik, szerepidtettani folyamatokban, az oldatrol
alkotott sk kép tagitasa, kulonféle oldattipusok megismer@semunka témaja szorosan
kapcsolédik a nyolcadik évfolyam Altalanos kémiais €izikai ismereteihez
(anyagszerkezet), valamint a nyolcadikos biologiaahyaghoz (ember élettana), segiti
ezek elImélyitését, hangsulyozza fontossagat, fefiddisatdsagat a mindennapokban.

Létszam: 6-12 Bvel idedlis dolgozni.
Korosztaly: 8. évfolyam. (Alsobb és fdlbb évfolyamokkal is elképzelkiej
Eszkozigénylaboreszkdzok, vegyszerek, kornyezetiinkben mdigédéa oldatok, névényi
es allati eredét  alapanyagok vizsgalatra, szamitdgépek, konyvtar.
Koltségek: alapanyagok éara, de tobbségik otthonrdl hozotagwkkal is megoldhato.
Részveételi kritérium:a téma iranti érde&tlés, gyakorlati munkakban valé részvétel,
alapved altalanos kémiai ismeretek.
Idstartam: Mar harom honap alatt latvanyos eredmények é&khel, de idealisabb a hat
hénap.

Témajavaslatok

1. Oldatok a konyhaban. Tartosité oldatok, pacolagonéa, habaras, rantas, tojas,
ecet, vizes és olajos alapu oldatok, tejtermékek, kavé stb. Ezek készitése,
alkalmazasa, Osszetételiik vizsgalata. Kolloid oklab konyhaban, példaul
kocsonya, tortazselé, habok, tejtermékek stb.

2.0ldatok a furdszobaban. Tisztitoszerek, mososzerek tipuséikodesuk alapja,
alkalmazasuk, éhyeik és hatranyaik. Folttisztitas a mindennapoki&zrappanok
es készitésuk, a szappanos oldat tulajdonsagamé&tiai szerek dsszetétele, vizes
és zsiros bazisu kozmetikumok kilonbségei, alkahsaz

3.0ldatok a haz korul. Utak sbézasa, novényeésrerek, gyomirtd, allatmérgek,
elektrolit oldatok (példaul akkumulétorokban, sz&tamekben), festékek, higitok,
lakkozas, oldatok a barkacsolasban, ragasztosgtyek

4.0ldatok az dilények testében. Vér és uner, fiziologias sooldat, vizelet,
emeészienzimes oldatok, nyal, gyomornedv, epe, hasnyglioli, névényi nedvek,
mérged és gydgyhatasu oldatok a természetben.

5. Oldatok kornyezetvédelmi szemmel. Oldott anyagaknészetes vizeinkben, ezek
eredete, ényeik és hatranyaik, viztisztitas, vizek Gsége, védelme. BEnyekre
eés a kornyezetre veszélyes oldatok eredete, Otsleetkezelésik, védekezeési és
megebzési mbédok.

6. Oldatok az iparban. Barmely iparaggal foglalkozh&fuahol emlitésre érdemes az
ipari eljarasok soran hasznalt vagy kéghitt oldatok valamelyike. Erdeddés vagy
a kornyék ipari Iétesitményeiigkdthetik a lehaeiségek korét.

Kivitelezés

A munkat végé csoport tagjainak alapszinten tisztaban kell lékna szikséges
fogalmakkal, jelenségekkel, eszkdzokkel, mert mjuikkéoran alkalmazniuk kell ezeket.

A diakok valasztanak a javasolt témak kozul eggetit feldolgozhatnak altalanossagban
is, de kiemelhetnek b#le egy szdmukra érdekesebb részterlletet is, améseletesebben
foglalkoznak. Ezutan kovetkezhet a munka azon résmeikor a gyerekek idejuket
szabadon beosztva dolgoznak valasztott témaikolbanaés egymassal kozrékdve. A



részfeladatok kiosztasakor érdemes arra uUgyelrgy Ho milyen témaban tudna, vagy
szeretne kuls segitséget igénybe venni. Lanyokhoz inkabb a kanyhgy furdszobai
témak allhatnak kdzelebb, a fiuk kortlnézhetnelda kiril vagy a kdrnyék gyaraiban.
Egyes témakhoz otthon is elvégezhkisérletek kapcsolhatok. Ezek gyakran mindennap
elvégzett mozdulatsorokat jelentenek, vagy olyavékenységet, amit otthon nem is
nevezink kisérletnek, de alkalmazzuk. llyenek példakonyhai vagy a mosasi eljarasok.
Més kisérletek viszont laboreszkozoket és vegykeergényelnek, ezek a tanuldkkal
egyeztetett kilon igpontokban, az iskolaban valdsithatok meg. llyenéklgqul a vizek
vizsgalatat célz6 feladatok egyes elemei.
A munka k6zos végtermék készitésével zarul, melpegyijtott és a megtapasztalt
informé&ciokat egyarant tartalmazza.
Az egyes témak feldolgozdsa soran a tanuldk tégjehiea kovetke#d szempontokra
(természetesen tématol fisgm):

- Mi az alapja az altala vizsgalt folyamatoknak?

« Milyen terlleteken alkalmazzak ezt az eszkozt, rméd3

« Milyen elényei és hatranyai vannak?

- Mire kell figyelni hasznalatakor? Vannak-e trikkyaigy veszélyei a médszernek?

« Gazdaséagos-e hasznalni?

« Mi lehet a j0V ezen a terileten? Folynak-e jelenleg kutatasdesgsével, )

terlleten val6 alkalmazasaval kapcsolatban?
- Milyen vizsgalatokat végzett a tanul6 ezzel a témh&apcsolatban?

Kapcsolat a kilvilaggal

Minden téma tartalmaz olyan elemeket, amelyek ademinapi élettel kapcsolatosak. A
konyha és a fliktbzoba példaul olyan életterek, amelyeket mindeakizhal. Tele vannak
olyan anyagokkal és eljarasokkal, amelyek részeidemnapjainknak, de nem figyeliink
kulénodsebben rajuk, vagy nem értjukikidésik lényegét. Mivel az oldatolsfrdulasi és
alkalmazasi kére nagyon széles, biztos, hogy miid&dal a maga kézelében olyat,
amivel szivesen foglalkozna részletesebben, igpkok érdekbdéen, motivaltan vesznek
részt a munkaban.

A Kkllvildggal tagabb értelemben is tereméhekapcsolat. Segitség kérhetolyan
szakemberekt, akik munkajuk soran foglalkoznak oldatokkal, gl a diakok
felkereshetik ezeket a szakembereket, és riporészithetnek velik. llyen segitséget
jelenthetnek a gyarak dolgozoi, amelyeknek a muatkapldatait egy-egy diak
tanulmanyozza. Ké&bb megosztjdk az igy szerzett tapasztalatokat tsaport tobbi
tagjaval.

Tanulasi technikék, képességek

A tanulasi és kepességfejlesztési technikak sx@lesztéka kertl 8la munka soran. Csak
néhany ezek kozil: megfigyelés, kisérletezés, ayyiigs szakirodalombodl, a minket
koralvews anyagokbdl és gyarlatogatasok alkalmaval, vizégatadmeények feldolgozasa,
0sszegzése, dsszehasonlitaséaddsa. Mindezek az ismeretszerzésen kivil sokaldall
fejlesztik a diakok Onallésagat, kreativitasat, kpémnamegoldd képességét,
kommunik&cidjat, eszkézhasznalatat, valamint kdrepeed gondolkodast alakithatnak
ki. Eredmeény lehet példaul, hogy a tanulok kedvetpriak konyhai riveletek
elvégzéseéhez, dtletiik lesz egy folt tisztitasatagy figyelnek arra, hogy a szarazelemeket
ne dobjak a haztartasi szeméttaroloba.



Vég® megjelenési forma
A témak feldolgozasanak eredményeit a tanuldknaiiténiik kell. Ezekdl kialonféle
tablok készithék aztan, amelyek a folyosokon elhelyezve praktiktisteket adhatnak
olvaséik szaméara. Ezen plakatok lehetséges cinaaylé

« Mibdl allnak a tejtermékek?

- Konyhai fortélyok, tanacsok.

- Hazi tartésitas.

« Folttisztitas.

« A kozmetikumok Osszetétele.

- Festési Otletek, tanacsok.

- Oldatok a kiskertben.

+ Vizeink osszetétele.

- Kornyékunk vizeinek vizsgalata.

Ugyanezek a témak kis flzetbe rendezve hézi kiadkém is Osszegezhid, ol
hasznosithatok. Elképzellbethogy a csoport tagjai @dasokat tartanak érdélbk
szamara munkajukbdl, itt az egydz&fsérleteket be is mutathatjak.



Ember és technika 7. évfolyam (6sszesen 36 tanora)

Kerékpartarara készulink (PROJEKT)

Osszetett emberi tevékenység felbontasa részteysdkgekre. Munkaszervezés, kivitelezés
modjainak elsajatitasa. A tevekenységek rangs@plgazdasagos megvalositasi modok
kivalasztasa.

Informacio gyijtése, feldolgozasa, a megvaldsitas dokumental@sadasagi szamitasok,
elemzések végzése. A munkavégzéssel kapcsolatossdéiek, érdeldiési teriletek,
palyavalasztasi alapfogalmak megismertetése.

A tanul6 szabad részprojekt valasztasa, tervee@yeh biztositva. A részprojekteket a tanuld
egyéni igényeinek, céljainak, képességeinek mdgtate valdsithassa meg, a szikséges
mértéki tandéri segitséggel.

Az emberi alkotas folyamatanak végigvezetése grépkteken.

Projekterv: Kirandulas tervzése- Helyszin, Utvonal, koltség
Részprojekt 1: Kerékpar vasarlasi tanacsado
Részprojekt 2: Igy gondozom a kerékparomat
Részprojekt 3: Biztonsagi berendezések a kerékparo
Részprojekt 4: Kozlekedés két keréken
Részprojekt 5: Kerékparos oltozeke/kerékparokadsat, kerékparos sapka)
Részprojekt 6: Térképtarto (térkép
Részprojekt 7: Kulacstartd
Részprojekt 8: Kerékparos taska
Részprojekt 9: Eléskamra a hatizsakban

Az alkalmazott tudaséranyanyelv, matematika, térténelem, kérnyezetisméikeirajz,
fizika, kémia, technika, rajz, informatika tantaafyszintetizalasa a tanulo altal valasztott
tevékenységben

A tanulok technikai problémaérzékenységének fejsez a problémamegoldd képesség
alakitasa anyagi, gondolati modellek és gyermelekdevekenységek megvaldsitasa altal.
Erésiteni azt a tudatot, hogy valamennyi emberi tengg&éget célszéen, tervszdren kell
végezni, ezekhez megfalelinforméaciokra van szikség. Osszefliggések medidtaia
szilkségletek és a leliségek kozott.

Tajékozottak legyenek atrszaki kommunikaciéban. Rendszerezett ismeretekiekiijanak
az anyagok tulajdonséagairdl, alapgivétchnologiai folyamatokrél, alakitasi médokrol.

Kdrnyezettudatos magatartas, fogyasztoi magatavabbfejlesztése.

A megtapasztalt tevékenységekhez kapcsoldédd szakszakmacsoportok meghatarozésa,
jellemzése.

Ismerje a technikai rendszer, részrendszer, elgalrftat. Tudjon egy technikai rendszert (pl.
kerékpar) elemezni a funkcioja, az elemek kapcapkatyaga, hierarchigja alapjan. Legyen
képes adott technikai rendszer felépitését (szetkeabra), nikddését(folyamatabra,
mikodési vazlat) rajzi és/vagy szamitogépes eszkatdbdmutatni. Erezze at a kornyezeti
rendszerek karbantartdsanak szilkségességét. Ldgmas alapvét onellatdé feladatok
elvégzésere.

A projektekben, témakban felmebiproblémak véaltozatos elemzése, informaciok székésk
feltarasa.



Technikai problémak megfogalmazasa széban, irdgisamjban. A technikai problémak
megoldasanak tervezése, a kulortbdervek kozil a legmegfeldb kivalasztasa. A
megoldasok kdzérthéimegfogalmazasa, bemutatasa.

Funkciéra adott tulajdonsagu anyag kivalasztaséew&kenység algoritmusanala@llitasa,
miveletterv készitése. Gazdasagossag, pénzgazdalkodas

A szerszamok, eszkdzOk tervhez ilhasznalata. Termékelemzeés. Tovabbfejlesztés igénye
Mas, Gjabb technikai megoldasok keresése, inforinaciudas évilése alapjan.

Kerékparvasarlasi tanacsado

Fogyasztoi magatartasra nevelés. Technikatort@ieehnika hasznossaga, veszélye régen és
ma. Funkcid, tulajdonsag, szerkezet, anyag Osstek&pcsolata. Gazdasagossag mint
fogyasztoi szempont felismertetése. Kérnyezethaikosermagatartas fejlesztése.

Kereskedelmi szakmak, fémmegmunkalé szakmak, geépiieflesz, terved szakmak
ismerete

Tananyag

Kerékpar régen és ma. Technikatorténeti kutatdstogladds kerékpar szakizletben.
Kerékparfajtak, funkciok szerint. Kerékpar anyagegen és ma. A jdv kerékparja.
Termékismertetés. Vasarlasi garancia.

Ajanlott tevékenyseégek

Kerékpar torténeti attekintés (anyag, szerkezetdo funkcio szempontok alapjan).

vided, reklamanyag, foto, szakkonyv Ujj¢s a kerékparokrol, anyagukrél, szerkezeti
megoldasokrol.

Termékelemzés: tulajdonséag, ar, megtérulés, baékte

igy gondozom a kerékparomat
A gépek szerepének megértése. A gépelbbf jellemdinek 0Osszegjtése, az
energiaatalakulas folyamatanak nyomon kovetése.

A technikai rendszerek és részrendszerek Osszeféipgk feltardsa, tudatositasa.
Karbantartd, szolgaltaté szakmak bemutatasa.
Tananyag

A kerékpar funkcionalis elemzése. A kerékpdr anyagfajtaja az acél. Hibaletiségek
feltirdsa. Hogyan tikodik? Mit tegyek HA. . . ? A funkcio ellatasahozikséges &
szerkezeti egységek feladatainak megnevezésajdase. EIS agy, hatsé agy. Kormanyzas.
Fékezeés.

Acélgyartas, acélipari termékek. Korsk@nyagok és azok alkalmazasa.

Ajanlott tevékenységek

Karbantartasi terv készitése. Karbantartas anyagaerszamai A kormanymagassag
bedllitasa.

Kerékparon alkalmazott attétel szamitas. Szituatddekenységek (elromlott alkatrészek,
diszfunkciok). Tajékoztato készitése (szovegszetkeya kerékpar helyes hasznalatarol.

Biztonsagi felszerelések a kerékpéaron



A biztonségos kerékpéaros kozlekedés feltételeinegismerése, tudatosulasa.

Tananyag

A biztonsagos kozlekedés feltételeinek ismeretetdBsagi felszerelés tartozékainak hianya,
hianyok poétlasa.

Ajanlott tevékenységek

Tervezzink aramkort a kerékparra. Mivel helyettetita kerékpar cseidge? Kivitelezziink
(modellezziink) labra, karra szerelhdampat, amely 100-150 néirlathatd. Tervezzink,
kivitelezziink villogot.

Kozlekedés két keréken
A kerékparos kozlekedés szabalyainak biztonsagokalnahztatdsa. Vészhelyzetek
felismertetése. A felékségteljes magatartas fejlesztése.

Tananyag

Kozlekedési helyzetek elemzése, megoldasa. Lakdhklgerékparos kozlekedési rendszere.
Gyermekbalesetek okai.

Ajanlott tevékenységek

Gyakorlatok (udvaron, Kresz parkban). Vészhelyzeteklellezése. BMX jatszétér tervezése
Kerékparos balesetek okainak elemzése, tanulsagasa.

Kiadvany szerkesztése a gyermekbalesetek riiagmdre.

Kerékparos 6ltozéke/kerékparos eskabat, kerékparos sapka
Térkeéptarto (térkep)

Kulacstarto

Kerékparos taska

Tananyag

Textiltechnolégia. Anyagvalasztas, forma, meértvétidrvrajz, szabas, varras, illesztés).
Napelem hasznositas.

Fém- ntianyag — papir-és textiltechnologiak. Féem<{jamyag technologiak, tervezés, mm
pontossagu mérés. Textiljuwor, fém alakitas, szerelés egyeni tervek alapjan.

Eléskamra a hatizsakban

Korszetfi taplalkozas elvei. Elelmiszertartdsito eljarasok.

Tananyag

Téplalkozas, munkaszervezés, ételkészités, élednsamag valog atas.

Pénzgazdalkodas )
A gazdalkodassal kapcsolatos ismeretek elmélyitddetmdéd és gazdalkodas kozti
Osszefliggés meglattatasa.

Tananyag

Tervezés lehéségei, modjai a pénzgazdalkodas teruletén. Ar ésss®i elemzése.
Haztartasbkondmia.



Ajanlott tevékenységek
Haztartasi konyv vezetésének gyakorlata (szamipep
KirAndulas koltségvetésének tervezése, készitése

A varhat6 eredmények:
Korok, anyagok, szerkezetek, tudomany fejlettségz éfliggéseinek belatasa.

Tudatos fogyasztéi magatartas éitbk. Képessé valik ipari termékek értekelésére ygéres
lehetiségek viszonyitasi képességeddik.

A kerékpar fejpdésben, fejlesztésben felismerni az egyes korokliaemberek életmaodiat,
igényeit, lehgiségeit. A kerékparfejdés 6 allomasainak felkutatasa, kulonkdnformacios
forrasokbdl. Sajat igények, leldstgek megfogalmazasa verbalisan, rajzban.

A kerékpar funkciok ellatasahoz szikséges részelgész kapcsolatanak elemzése. Az egyes
részegyseégek elemzeése statikai, biztonsagi szetnjlort felhasznalt anyagok, szerkezetek
értékelése. Tudjon technikai eszkozt kritikusal@ini gazdasagossagi, energiafogyasztasi,
koérnyezetszennyezeési szempontok alapjan.

Egészben a részek megfigyelése, elemzése.

Természettudomany, technodgia, technikaéfigsének hatasait eszkdzeinkre, gépeinkre,
életmodra-értékitélet alkotds. Munkamegosztasi &g a szerelési gyakorlaton. Ok okozati
Osszeflugések keresése, feltarasa. Diszfunkciok zélsdnek képességegprelatd hasznalat
tudatosulasa.

Bizonyitsa be a technikai rendszerek karbantartdsgmientseget. Csoportositsa a kerékpar
elemeit a rendszerben betoltdtt szerepik alapgmerje fel a fontosabb mozgasatalakito
gépelemeket Magyarazza el az elemek kapcsolatdja Toegnevezni az &yep, kozémi és

a munkagépeket mint gépegységeket. Szamitsa kggsagat. Tudja megkulonboztetni az
egyes geépelemeket, azok jelképes abrait. Tudja ocsigitani a kerékpar készitésehez
hasznalt anyagfajtakat. Ismerje a fémek csopokjgiEemzit.

Ismerje modjat. Tudjon nyeregmagassagot szabalyo2egitséggel, ellénzés mellett
alkalmazza a fékbedllitas szabalyait.

Latni és lastszani elv érvényesitése.

Egyszeti aramkor tervvezeési, kivitelezési képesség.

Biztonsagi berendezések iranyitasanak szikségessége

Legyen képes felsorolni a biztonsagi felszereldagkzékait.

Tudja, hogy az etslampa: fehér fény mikoddhet elemil és dinamoérol hogy a
hatso lampa: piros fétiylehet dinamds és elemes

Ismerje az egyszéraramkor elemeit, azok aramkori jelét, méretezesét.

Tudja 6sszehasonlitanitiszakilag, gazdasagilag, biztonsagi szempontokbd@lemil és a
dinamordl ntikodtetett aramkorok @hyeit, hatranyait.

Legyen képes egyszearamkori hiba kisirésére, javitaséara.

Tudja elemezni a kerékparcséhfunkcioja, szerkezete, anyaga szerint.

Gyermeki igény meghatarozasa biztonsagos kodzlekgdtskteriilet kialakitasara.

Kozlekedési algoritmust szerkeszteni. Kozlekedéseszelyhelyzetek elkerilésének
tudatosulasa.



Legyen képes alkalmazni a KRESZ szabdlyait.
Ismerje a kdzlekedés biztonsagat befolyasolo taikgtz
Ismerje a személy és csomagszallitas tedéefeit.

A tervezés soran figyelembe kell venni azé ékornyezetben lejatsz6dd oksier
Osszefliggéseket Az ember mesterségesen is medietemnhovények életfeltételeit.

Meg kell vizsgalni, hogy az emberi beavatkozas\&@ngiek termesztésére milyen kedyvéxs
Tudjon felsorolni jovedelemforrdsokat. Kulonbdzeesseg a kiadascsoportokat.
Tudjon javaslatot tenni takarékossagi médokra

Lassa be idvel, pénzzel, energiaval valéo gazdalkodas szikségés. Ismerje a bevétel,
kiadas fogalmakat a piacon, szituaciokban.

T4jékozottsag a ruhazat funkcid szerinti anyageédssiban

Jartassag a tervezésben és a megoldasi médokasalédran, kivitelezésben

Képessé valni egysZeanyagok alakitasaban

A valasztott forméak, szerkezetek, anyagok, tectgialotudatossaga

Adott élethelyzethez illeszkédaplalkozas attekintése. Elelmiszer valogatas.

Legyen képes a tanul6 igényeit megfogalmazni. El&kgseiél tudjon vazlatrajzot késziteni.
Terveill tudjon miszaki rajzot késziteni mm pontossaggal.

Ismerje meg kdrnyezete anyagainak - textilamyag, acélhuzal, @ibér- tulajdonsagait.

Tudja 0©sszehasonlitani a felhasznalhatésag szejdpdhtaz azonos anyagcsoporton
belulieket.

Legyen képes szaks#eanyagvalasztasra.
Készitsen rivelettervet, idtervet munkajahoz.

A kivitelezésben torekedjen pontos, igényes, egm®t munkavégzésre, a baleset
megebzéseére.

Legyen képes termékelemzésre.

Ismerje az egészséges taplalkozas alapjait. Tudgmiszercsomagot dsszevalogatni.
Legyen képes egysiekonyhatechnolégiai folyamatot algoritmizalni.

Tudja felsorolni a textilipari, fémipari, élelmisieari alapvedt szakmakat.

Legyen t4jékozott a kereskedelmi felhozatalban- aaott projekttermék terlletén- a
fogyasztoi arakban.

Legyen képes munkdjat dokumentalni, szamitdégéptssggivel dokumentumot késziteni,
termékét bemutatni, masok munkajat ertékelni.
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